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Streszczenie: Autor opracowania podejmuje refleksje nad czasopismiennictwem peda-
gogicznym oraz stanowi probe wilaczenia si¢ do dyskusji nad tozsamoscia i rozwojem
pedagogiki oraz zachodzacych w niej przemian. Dotycza one zréznicowania w obrebie
podejmowanej problematyki, orientacji metodologicznych, wielo-, inter- i trandyscy-
plinarnej wspdtpracy. Oznacza to koniecznos$¢ dalszego poszerzania pola przedmioto-
wego pedagogiki o nowe konteksty i dyskursy wyznaczone synergia poznania i zmiany.
Konieczne jest nowe ujecie pedagogiki w kategoriach pozytywnosci i rozwoju. Nowa
perspektywa stanowi¢ moze nowa jako$¢. Opracowanie stanowi réwniez zaproszenie do
podjecia kolejnych naukowych eksploracji w interdyscyplinarnym obszarze kreatologii.

Stowa kluczowe: edukacja, zmiana, interdyscyplinarno$¢, tworczos¢, pedagogika
pozytywna.

Wprowadzenie

Interpretacja, jako nasz sposéb bycia, jest nadawaniem sensu obecnym w naszym
polu zyciowym obiektom i zdarzeniom. Innymi stowy, interpretacja — w tym sze-
roko rozumianym uj¢ciu polega na przypisywaniu temu, co jest (rzeczom, innym
ludziom, wlasnemu istnieniu) takiej tresci, ktdra czyni je sensownym (zrozumia-
lym) na gruncie naszego do§wiadczenia. Zaréwno sama interpretacja (rozumiana
jako proces sensotworczy), jak i ustanawiajacy si¢ dzigki niej sens (a tym samym -
granice, tresci i wewnetrzny porzadek naszego $wiata) uwarunkowane s3 przez
specyficzny dla nas sposob widzenia tego, co jest (Kwasnica 2007, s. 25).
Wspdlczesnej pedagogice powinno zaleze¢ na tym, zeby szukac tego, co 13-
czy, co jest wspolne, co prowadzi do blizszego poznania prawdy o ksztalceniu
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i wychowaniu drugiego czlowieka. Do niedawna uprawiajacy pedagogike mieli
skfonnos¢ do szukania w pogladach innych przede wszystkim bledéw i wobec nich
musieli zajg¢ stanowisko (Sliwerski 2003, s. 194). Poszukujac pozytywnych aspektow
przemian w pedagogice, najwazniejszymi zmianami, jakie si¢ w niej dokonuja,
zdaniem Zbigniewa Kwiecinskiego, jest r6znorodno$¢ wewnetrzna, otwarcie na
$wiat zewnetrzny, nowe szkoly naukowe, rozwdj subdyscyplin, obecnos¢ w sferze
publicznej, rozproszone innowacje edukacyjne. Pedagogika polska stala sie poli-
foniczna, wieloglosowa, réZnorodna teoretycznie, problemowo, metodologicznie
i ideologicznie w prowadzonych studiach i badaniach. Niezwyktej wagi faktem
jest ozywienie dyskusji nad paradygmatami pedagogiki, jej gléwnymi nurtami,
przemianami i perspektywami rozwoju w zwigzku z burzliwymi przemianami
samej dyscypliny oraz kontekstu spotecznego i kulturowego edukacji (Kwiecinski
2011, S. 83-84).

W opracowaniu zostanie podjeta refleksja nad czasopismiennictwem pedago-
gicznym i omowione zostang zwigzane z tym tematem pytania dotyczace obecnego
i przyszlego ksztaltu pedagogiki. Przytoczone na wstepie stanowiska stanowig
glosy wprowadzajace do szerszej dyskusji nad tozsamoscig i rozwojem pedagogiki.

Swoistos¢ pedagogiki jako dyscypliny naukowej

Optymizm poznawczy zwigzany z rozwojem nauk szczegdtowych i przekonanie,
iz dostarczg one czlowiekowi narzedzi, dzieki ktéorym bedzie panowal nad $wia-
tem przyrodniczym i spolecznym, okazalo si¢ ztudzeniem. Ingerencja czlowieka
w $wiat przyrodniczy i spoleczny wygenerowata nowe problemy techniczne i spo-
teczne (Hejnicka-Bezwinska 1989, s. 22). Rozterki, dezorientacja i zagubienie bada-
czy edukacji posréd mnozacych si¢ szko6t naukowych i rywalizujacych orientacji
metodologicznych sprawia, ze nie s3 w stanie racjonalnie projektowa¢ wlasnych
przedsiewzie¢ badawczych. Jak argumentuje Tadeusz Lewowicki, poglebia si¢
chaos i dominuje metodologiczne zagubienie (Lewowicki 1995, s. 12). Problem
interdyscyplinarnosci, multidyscyplinarnosci czy transdyscyplinarnos$ci, powo-
dujacy zacieranie granic miedzy poszczegdlnymi dyscyplinami, wedlug Marii
Dudzikowej, moze by¢ interpretowany zaréwno jako zagrozenie, jak i szansa.
Z jednej strony oznacza wyjscie ze strefy komfortu, tego, co dozwolone, porzu-
cenie przestrzeni bezpiecznej tozsamosci, a z drugiej strony stwarza mozliwos¢
szeroko dyskutowanego podejscia metanaukowego do probleméw wspotczesnosci®
(Dudzikowa 2012, s.18). Przy rozpatrywaniu zagadnienia ,,uwiklan” pedagogiki

1 Wobec ,wieloznacznosci nowoczesnej i nowoczesnosci wieloznacznej” - jak twierdzi Zygmunt
Bauman - ,,plynna ponowoczesno$¢”, oferujac czlowiekowi wieloznaczno$¢, nieprzejrzystosc,
wielowymiarowos¢, zmienia jego konstytucje: odtad czlowiek ujmowany jest jako homo crea-
tor, ktory sam poszukuje wzoréw postepowania, zmienia je i weryfikuje w okreslonej sytuacji
(Bauman 1995, s. 48).
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w nauki spoteczne nie powinno by¢ watpliwosci, Ze wyznaczanie granic migdzy
naukami spotecznymi ze wzgledu na odrebno$¢ przedmiotu badan mija si¢ z ce-
lem, skoro jest nim cztowiek oraz srodowisko jego zycia i rozwoju (Sliwerski 2016,
s. 30). Relacje pedagogiki i innych nauk zostaly przedstawione na zasadzie dycho-
tomii obcy-swdj, gdzie z perspektywy kazdej z dyscyplin nauk humanistycznych
i spolecznych pedagogika jest dyscypling dla nich obcg. Obcos¢ wynika ,,z braku
gotowosci nawet do czytania rozpraw z tej nauki przez naukowcow innych dy-
scyplin, a tym samym z niezrozumialosci zakresu i wartosci dokonan, ktdre sg
niepodwazalne pod wzgledem metodologicznym i merytorycznym” (Sliwerski 2013,
s. 58). Pedagodzy dostrzegaja, ze kazda teoria ,,implikuje jakie§ rozumienie $wiata,
w pewnym sensie rownie «prawdziwe» jak inne rozumienie bedgce zalozeniem
innej teorii” (Folkierska 1990, s. 43).

Powracajgc do zapowiedzianej refleksji nad czasopismiennictwem pedagogicz-
nym i pytan o powstajacy dzieki nim obraz polskiej pedagogiki, nalezy stwierdzic,
ze redakcje czasopism pedagogicznych s3 otwarte na dyskusje, ktore zainspirujg
i przyczynia si¢ do poszerzenia wiedzy pedagogicznej (w kontekscie spotecznym
i kulturowym). Lamy czasopism stuzg odzwierciedleniu stanu dyscypliny naukowej,
jaka jest pedagogika, a takze stanowig obszar prezentacji nowych kierunkéw badan,
waznych z punktu widzenia praktyki spolecznej. Czasopisma tworzg plaszczyzne
dialogu i wymiany mysli na tematy edukacyjne obecne zaréwno w Polsce, jak
i w innych krajach Europy i $§wiata. Wiekszo$¢ redakeji czasopism zaprasza do
wspolpracy autoréw pragnacych zaprezentowaé nowe zagadnienia, oryginalne
ujecia czy kontrowersyjne poglady, dotyczace szeroko rozumianej pedagogiki.
Redakcje czasopism traktujg pedagogike jako dyscypline otwartg o charakterze
interdyscyplinarnym. Oznacza to konfrontacje odmiennych punktéw widzenia,
jak réwniez probe integracji perspektyw dyscyplinarnych i konieczno$ci synergii
interdyscyplinarnej. Nie wystarcza zatem analiza ,,z wnetrza” wlasnej dyscypliny
i przyjmowanych w niej zalozen ontologicznych i epistemologicznych. Moze okaza¢
sie niewystarczajace rowniez podejscie interdyscyplinarne, realizujace wymag ho-
listycznego ogladu badanych zjawisk. Zatem uwaznos¢ ,w przygladaniu si¢ sobie”
wymaga przyjecia wielu punktéow odniesienia (Mizerek 2018, s. 214).

Pedagog powinien zna¢, rozumiec i poréwnywac wystepujace w naukach o wy-
chowaniu zréznicowanie perspektyw poznawczych. Opisujg one odmiennie istote
wychowania, wyjasniajg jego fenomen oraz okreslajg swoistg rol¢ pedagoga. ,,Nie
wystarczy «zakupi¢» jaka$ teorie w «hipermarkecie wiedzy», tak jak kupuje sie
kapelusze. Trzeba jeszcze umie¢ uczynic z niej uzytek, i to taki, by nie tylko nam
z nig bylo dobrze, ale przede wszystkim tym, ktérych wybrana perspektywa teo-
retyczna dotyczy, a wiec naszym wychowankom” (Sliwerski 2009, s. 321).
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Roznorodnos¢ i polifonia moga by¢ sila

Wspotpraca wielo-, inter- i trandyscyplinarna moze przyczynic si¢ do integracji
nauk woké! najistotniejszych problemdéw wspdtczesnosci. Pedagodzy muszg nadal
liczy¢ sie¢ z zarzutami przekraczania obszaréw innych nauk, poniewaz tendencje
zapowiadajg zdecydowanie dalsze poszerzanie pola przedmiotowego pedagogiki
o wielorakie konteksty i dyskursy. Stanowig one ,,pulsujace kategorie” w pedagogice,
zalezne od kontekstu, tymczasowe i indywidualnie zréznicowane. Wyznaczaja
w zarysie obecny stan wiedz o edukacji w sposob uwzgledniajacy wielo$¢ i rozno-
rodnos¢ perspektyw, posiadajg potencjal teoriotwdrczy, umozliwiajac stworzenie
mapy, jako alternatywy do opisu pradow i kierunkéw w pedagogice w formie
wielorakich klasyfikacji (Rutkowiak 1995).

Wobec zaistnienia réznorodnosci w perspektywie interpretacyjnej poznawania
rzeczywistosci pedagogicznej, Danuta Urbaniak-Zajac zauwaza, ze gdyby mimo
tej réznorodnosci tematycznej chcie¢ zrekonstruowac wspoélny przedmiot peda-
gogiki, ,to bytoby to mozliwe jedynie na bardzo wysokim poziomie abstrakeji, co
z pewnoscig utrudniatoby wyprowadzenie konkretnych ,linii demarkacyjnych”
pomiedzy obszarem pedagogiki i nie pedagogiki” (Urbaniak-Zajac 2008, s. 187).
Autorka widzi alternatywng mozliwo$¢ formulowania przedmiotéw badan poszcze-
golnych subdyscyplin. Wéwczas rodzg sie powazne pytania o aktualnos$¢ cechy,
jaka jest ,0gélnos¢” pedagogiki. Mozna sklonic si¢ ku strategii rezygnacji z ogra-
niczajgcego tak rozumiane badania formulowania przedmiotu badan. W zwiazku
z paradygmatycznoscig nauki, w czasach wiedzy niepewnej, upadku tzw. wiel-
kich narracji uswiadomili$my sobie jako badacze, Ze prawda jest prawda tylko
w okredlonej ramie interpretacyjnej. Konceptualizacje zakresu przedmiotowego
pedagogiki mozna traktowac jedynie jako propozycje, mozliwosci wcigz na nowo
artykutowane i odczytywane w dyskursie dyscyplinarnym i pozadyscyplinarnym.
Mozna mysle¢ zatem o porzuceniu prob okreslania przedmiotu na rzecz jego pro-
jektowania w indywidualnych projektach badawczych, co uwarunkowane bytoby
gltownie ich celem (Urbaniak-Zajac 2008, s. 190). Prowadzenie badan pedagogicz-
nych z wykorzystywaniem wiedzy z innych nauk pozwala poszerzy¢ zakres diag-
nozowania i wyja$niania oraz interpretowania zjawisk i proceséw pedagogicznych.
Nie eliminuje to diagnoz, wyjasnien i interpretacji pedagogicznych. Taki sposdb
postepowania jest czesto stosowany i jest wart akceptacji, tym bardziej ze mozna
sledzi¢ przejawy wykorzystywania dorobku pedagogéw w pracach autoréw z in-
nych nauk. Ten sposob uprawiania badan pedagogicznych jest szczegdlnie wazny
w prowadzeniu empirycznych badan jako$ciowych? czy istotnoéciowych. Dotyczy

2 Wazna wlasciwos$cig nowych badan jakos$ciowych, konstruujaca nowa ,wykladni¢” tych badan,
zdaniem Kubinowskiego, jest emergencyjnos¢. Pojecie emergencji oznacza ,wynurzac sig,
wydobywa¢, wyloni¢ si¢, ukazac si¢” (fac. e-mergo). Emergencja zatem to zjawisko powstawa-
nia nowych wiasnosci, jakosci i przedmiotéw w sposéb nieoczekiwany i nieprzewidywalny.
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to rowniez empirycznych badan ilo§ciowych historycznych i porownawczych.
W pierwszych badaniach niezbedna jest krytyka zrédet, prowadzona z pozycji
roznych nauk, w drugich istotne jest przestrzeganie rygoru ,,kontekstualnosdci” -
poznawania kontekstow poréwnywania zjawisk i proceséw spotecznych, kulturo-
wych, cywilizacyjnych, wyznaniowych. Elementy kontekstowe tatwiej jest okresli¢
w toku wykorzystywania wiedzy spoza pedagogicznych dyscyplin nauki, m.in. nauk
ekonomicznych, o kulturze, religioznawstwa, historycznych, spolecznych (Palka
2017, 5. 40—45). Wyznaczanie granic miedzy naukami spotecznymi ze wzgledu na
odrebnos¢ przedmiotu badan mija si¢ z celem i nie powinno budzi¢ watpliwosci,
skoro chodzi o czlowieka i srodowisko jego zycia i rozwoju (Sliwerski 2016, s. 30).

Synergia poznania i zmiany

Wspolpraca miedzy badaczami reprezentujacymi rozne dyscypliny warunkuje
osiggniecie stanu faktycznej transdyscyplinarnosci i oznacza interdyscyplinarnosc.
Podejscie interdyscyplinarne odznacza si¢ tym, ze wszystkie czynnosci badawcze
realizuje si¢ w oparciu o koncepcje opracowang wspolnie przez przedstawicieli
roznych dyscyplin. Ma to miejsce wowczas, gdy kilka dyscyplin wchodzi ze sobg
w faktyczng i permanentng interakcj¢ celem nawigzania prawidlowego i row-
noprawnego dialogu na drodze rozwigzania konkretnego problemu. Szansg na
interdyscyplinarno$¢ nie jest sumowanie wiedzy, ale burzenie granic®> miedzy dy-
scyplinami. Wyrazem tego jest prowadzenie badan ,,nad” wybranymi fragmentami
otaczajacej nas rzeczywistosci i uyjmowanie ich w perspektywie réznych dyscyplin.
Interdyscyplinarno$¢ miata by¢ srodkiem zaradczym (remedium) na kakofonie
jezykow teoretycznych, a tymczasem jej kryzys przejawia si¢ w zamykaniu we
wlasnych specjalnos$ciach, braku porozumienia i wspolnego jezyka oraz braku
mozliwosci syntezowania wynikow badan. Przeciwstawnie pojawiajg si¢ usilne

Emergencja jako kategoria metodologiczna w naukach spotecznych oznacza ,,stopniowe, wy-
nikajace z poprzedniej fazy, cykliczne, elastyczne, empatyczne etc. przechodzenie do kolejnych,
coraz bardziej uszczegétowionych, odpowiednio ukierunkowanych i uzasadnionych, na biezaco
weryfikowanych wersji wyjsciowej koncepcji badan - bardzo ogélnej, programowo otwartej,
zakladajacej adekwatnag plastyczno$¢ i kreatywno$é metodologiczng — oraz podejmowanie ko-
lejnych decyzji dotyczacych dobieranych i konstruowanych rozwigzan metodycznych dopiero
po przeprowadzeniu wnikliwej, krytycznej analizy rezultatéw poprzedniej fazy eksploracji”. Tak
rozumiana emergencja moze wystepowac, zdaniem Kubinowskiego, na poziomie globalnym,
metodologicznym i metodycznym - dotyczy zatem ,,metodologii nauk spolecznych w ogélnosci,
ale takze poszczegolnych metod badawczych. Stale pojawiajg si¢ nowe metody oraz innowacyjne
ich odmiany. Synergicznie faczone z innymi poteguja te kreatywnos¢, zastosowane w konkret-
nym projekcie badawczym uzyskuja swoje niepowtarzalne oblicze” - pisze autor (Kubinowski
2013, S. 111-112).

3 Koresponduje to z koncepcja Jozefa Kozieleckiego, podkreslajacego istnienie potencjatu ludzkiego
do przekraczania mozliwosci i rozszerzania sfer wlasnej dzialalnosci. Cztowiek transgresyjny
dokonuje owego przekraczania w oparciu o dziedzictwo kulturowe, wychodzac jednak poza to,
czym jest i co posiada (Kozielecki 1997, s. 10-19).
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dazenia do zachowania autonomii dyscyplin i subdyscyplin. W efekcie nie udaje
sie stworzy¢ pelnego obrazu poznawanego przedmiotu (Dudzikowa 2018, s. 20).
Interdyscyplinarno$¢ przewaznie pojawia sie w praktyce badawczej we wspétpracy
dyscyplin bardziej do siebie zblizonych. Jesli wystapi pomiedzy zréznicowanymi
naukami, to moze doprowadzi¢ do sytuacji transdyscyplinarnosci. O ile interdy-
scyplinarno$¢ mozemy spostrzegac jako bardziej istotng w generowaniu nowych
teorii, o tyle transdyscyplinarnos¢ jest wazna takze na gruncie praktyki. O trans-
dyscyplinarnosci mozemy méwi¢ wowczas, gdy wytworzone zostang funkcjonu-
jace miedzy dyscyplinami analogiczne metody badan, kategorie metodologiczne
i modele badanej rzeczywisto$ci. Przynosza one korzys¢ zaréwno poszczegélnym
dyscyplinom, jak i nauce w ogdlnosci, a przede wszystkim dzialalnosci praktyczne;j
(Kubinowski 2013, s. 118).

Fenomenologia jest fundamentem, na ktérym opierajg si¢ nauki pedagogiczne.
Stanowi metode, a zarazem opis fenomenu pedagogicznego, poprzez odsloniecie
i wskazanie istoty rzeczy. Dyskusje o granicach fenomenologii inspiruja do wpro-
wadzania nowych rozwigzan, ktére wcigz poszerzaja zakres tej nauki (Ablewicz
1994). Z punktu widzenia pedagoga, badania fenomenologiczne przeprowadzane
w obszarze filozofii, dostarczajg znakomitych sposobdw na interpretacje rzeczywi-
stosci wychowawczej, chocby z tej racji, ze ,wychowanie jest wbudowane w ogdl-
noludzkie dzieje cztowieka” (Ablewicz 2008, s. 122).

Pedagogika, ktdra jest naukg o wychowaniu, stanowi réwniez dyscypline narra-
cyjna. Potrzebuje dostepu do szczegdlnego rodzaju doswiadczen bedgcych udzia-
fem kazdego czlowieka. Pedagogika jest dyscypling, ktdrej specyfika i przedmiot
badan stanowig swoisty rodzaj szansy na rozumienie i przezwyciezanie ztozonych
uwarunkowan i przejawdw kryzysu wychowania oraz kultury. Taka szanse stwarza
narracyjno$¢ pedagogiki oraz pedagogiczne badania narracyjne (Dziemianowicz-
Nowak 2016). Zaangazowane sg one w rozumienie, wyjasnianie, modyfikowanie,
poprawianie czy nawet zmiane spolecznego $wiata. Dotycza instytucji oraz przy-
jetych regul, w jakich te instytucje funkcjonuja i wartosci, do jakich si¢ odnosza.
Zaangazowanie pedagogiki odréznia jg od pozostatych dyscyplin, tradycyjnie
zakorzenionych w pozytywistycznym paradygmacie dziedzin. Podjecie wysitku
rozumienia czyjej$ narracji jest forma zaangazowania nauk spolecznych i hu-
manistyki. Dzieki jako$ciowym badaniom spolecznym nie tylko wiemy wiecej,
lecz takze wigcej rozumiemy. Rozumienie za$ jest poglebione i rozwija sie dzigki
badaniom, przez co staje si¢ naszym wlasnym udzialem (Dziemianowicz-Nowak
2016, S. 91-92).

Pedagogika jako refleksja humanistyczna

Wychowanie jednostek tworczych stanowi dla pedagogiki esencje formowania
czlowieka przyszlosci. Z pasja przezwycieza on wcigz w nowy sposob ograniczenia,
jakie naktada wieloobszarowa rzeczywistos¢ (Suchodolski 1974). Humanizm to
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jednoczesnie ,,$wiat humanistyczny”, trwale uniwersum ludzkich dokonan w ob-
szarze wiedzy i wartosci, zespdt refleksji (nauki humanistyczne). Stanowi wiec spo-
sob uprawiania nauk przez cztowieka, méwi o jego zaangazowaniu i wrazliwosci,
wyznacza jego dzialania, buduje jego sumienie w stosunku do rzeczywistosci. Na
ten temat pisze Irena Wojnar. Nie bez wahania, ale z wiarg, twierdzi ona, ze ,,ruch
i zmiany winny by¢ réwnowazone troska o kruche elementy trwalosci, ze doraznos¢
i niecierpliwos$¢ mogg tylko aktualizowa¢ wysilek pamieci, wrazliwosci i wyobrazni
(Wojnar 2017, s. 205). W $rodowisku dominuje bardziej myslenie o przyszlosci
w kategoriach adaptacyjnych, mniej za$ — o wazniejszym - mysleniu kreatywnym,
alternatywnie, jako dzieto uzaleznione od woli i dziatalnosci cztowieka. W tym
kregu dostrzec mozna zrédlo myslenia kategoriami niepokoju. Humanistyczne
spojrzenie n $wiat prowadzi do wyeksponowania problematyki niepokoju, czyli —
w pewnym sensie — przechodzenia od nadziei, dominujacej w dawnym mysleniu
o wychowaniu estetycznym, do niepokoju lub zaniepokojenia, nadziei i niepokoju.
Rozwazania ujete tytutem Humanistyczne przestanki niepokoju (Wojnar 2016)*
maja w swym zamiarze zacheci¢ do myslenia o $wiecie kreowanym i przezywanym
przez ludzi, nie tyle podnosi¢ samopoczucie, ile wzmacnia¢ dgzenie do naprawy
tego, co mozliwe, cho¢ trudne, poczawszy od samych siebie. Probujemy dzis za-
rysowac koncepcje ,podmiotowego wymiaru edukacji’, edukacji humanistyczne;j
zajmujacej sie zaréwno czlowiekiem w $wiecie, jak i cztowiekiem stanowigcym
zindywidualizowany mikroswiat. Postuzy¢ si¢ mozna nawet neologizmem ,,mi-
krohumanizm” w odniesieniu do wnetrza cztowieka, jednak nalezatoby dodac, ze
bedzie to mikrohumanizm ,tragiczny” (Wojnar 2017, s. 208).

Potrzeba zmian. Miedzy brakiem a potencjalem

Gléwny nurt wspolczesnej pedagogiki polskiej ogniskuje sie - wedlug Krzysztofa
Szmidta - wokoé!l zagadnien niedostatku, choroby, dysfunkcji oraz zaburzen
deficytu. Pedagogika w gléwnym nurcie zajeta jest przede wszystkim choroba,
a nie zdrowiem i rozwojem. Ten nurt pedagogiki umownie mozna okresli¢, zda-
niem Szmidta, jako pedagogike braku lub niedostatku. Do podstawowych proble-
mow teoretycznych i empirycznych tego nurtu badan nalezg niepetnosprawnos¢,
wszelkiego rodzaju zaburzenia fizyczne i umystowe, niedostosowanie spoleczne
i zachowania patologiczne dzieci, mlodziezy i dorostych, przemoc, agresja, bez-
robocie, bezdomno$¢, marginalizacja i wykluczenie, uzaleznienia we wszystkich
jego rodzajach, przemoc symboliczna, totalitaryzm kulturowy szkoly, domu dzie-
cka, domu kultury, osrodka wychowawczego, zaktadu karnego, nieréwnosci, nie-
sprawiedliwo$¢ spoleczna, kryzys wartosci, negatywny wplyw kultury masowej
i mediow, rodzina jako $rodowisko przemocy fizycznej i symbolicznej, pte¢ jako

4 Oksigzce z jej autorka rozmawia Adam Fijatkowski, zob. ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 2017, nr 4
(246), s. 204-208.
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czynnik wykluczenia spotecznego i kulturowego. Istnieje wobec tego potrzeba
wyréwnania proporcji, w ktérej zostang pogodzone dwie orientacje: orientacja
na brak i chorobe z orientacja na dobrostan i zaspokojenie. Nurt badan peda-
gogicznych, zwracajacych baczniejszg uwage na zasoby czlowieka, jego zdolnosci
i uzdolnienia, tworczo$¢ i madro$¢ zyciowa, na ktérych mozna i trzeba budo-
waé programy wychowania — stanowi, wedlug Szmidta, pedagogike rozwoju lub
wzrostu (Szmidt 2013, s. 14). Zrédlem inspiracji dla pedagogiki rozwoju moga by¢
tradycyjne koncepcje filozoficzne dotyczace dobrego zycia, szczgscia lub madrosci.
Wspdlczesna pedagogika rozwoju moze siegna¢ do dynamicznie rozwijajacego sie
kierunku - psychologii pozytywnej, tworzacego nowg jakos¢ w rodzinie subdy-
scyplin nauk o czltowieku. Dla pedagogdéw twdrczosci i pedagogow spolecznych
wazny jest jeden z gtéwnych problemoéw, ktéry dotyka koncepcji rozwoju i wycho-
wania Heleny Radlinskiej, poszukiwania odpowiedzi na pytanie, na czym moze
polegac cztowiek przy rozwigzywaniu swoich zyciowych zadan. Pytanie to odnosi
sie do kategorii sit jednostkowych, zasobow twdrczych jednostki, jej zdolnosci
i warto$ci bedacych podstawg pomyslnego rozwoju. Postulowane jest wigksze
skoncentrowanie uwagi na zdrowiu, zdolnosciach, talencie, madrosci, tworczosci
oraz innych cnotach i zasobach rozwojowych cztowieka, podobnie jak ma to miej-
sce w psychologii pozytywnej. Tworcy pozytywnej idei s przekonani, ze przyszla
pedagogika, zajeta zdolno$ciami, kreatywnoscig i dobrym zyciem, wkrétce roz-
winie si¢ w nowy, wazny nurt naukowy wspotczesnej pedagogiki® (por. Szmidt,
Modrzejewska-Swigulska 2013). Pozytywna koncepcja cztowieka zaktada twércza
realizacje posiadanych zasobow, ktdre przyczyniajg si¢ do poprawy jakosci zycia
na co dzien - dobrostanu (por. Seligman 2005; Czapinski 2004; Trzebinska 2008;
Carr 2009; Wrdblewska 2015, 2021)°.

5 Pozytywna perspektywa zasobow czlowieka i jakosci zycia zostala ukazana jako kontekst roz-
woju - w opracowanym autorskim modelu rozwoju twérczych kompetencji w dorostosci. Zamyst
opracowania zawiera ujecie wieloaspektowe: od adaptacyjnego i rozwojowego kontekstu przez
podmiotowo-twdrcze i transgresyjne wyznaczniki do zindywidualizowanego (dos§wiadczeniowo-
-biograficznego) kontekstu. Tworczy charakter kompetencji podkresla przyjety humanistyczny
paradygmat twdrczosci. Tworzy on przestrzen dla rozwoju, uyjmowanego w $wietle zalozen
humanistycznych, jako zesp6t kompetencji podmiotu sprzyjajacych samorealizacji. Podjecie
opracowania autorskiego modelu rozwoju tworczych kompetencji wyznaczata potrzeba syn-
tezy dotychczasowych eksploracji poznawczych i empirycznych zwigzanych z mechanizmami
ujawniania si¢ tworczych zasobéw czltowieka na réznych etapach rozwoju. Konceptualizacja
badan wlasnych stanowi wynik wieloletnich studiéw i badann naukowych, autorskich w in-
terdyscyplinarnym obszarze rozwoju, tworczosci i edukacji. Por. Wréblewska H.M. (2015).
Kompetencje twércze w dorostosci. Bialystok: Wydawnictwo Uniwersyteckie ,Trans Humana”,
s. 335; Wréblewska H.M. (2021). Tworczos¢ i transgresja w rozwoju cztowieka. Perspektywa po-
zytywnych zasobow. Bialtystok: Wydawnictwo Uniwersyteckie (w druku).

6 Psychologia pozytywna jako nauka opiera si¢ na trzech filarach. Pierwszym z nich jest pozytywne
doswiadczanie zycia w wymiarze jednostkowym - badanie pozytywnych emocji. Drugim s3
pozytywne wlasciwosci osoby — badanie pozytywnych cech osobowosci, gtéwnie cnét i zalet,
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Nowa Perspektywa - nowa jakosc. Idea pozytywnych zasobow

Gléwnym przedmiotem zainteresowan psychologii pozytywnej jest dobre Zycie.
Celem badan jest opisanie i wyjasnienie, na czym, z psychologicznego punktu
widzenia, polega dobre zycie i jakie czynniki do niego prowadza (Trzebinska 2008,
s. 9). Sytuujac psychologie pozytywna na tle psychologii, najbardziej uzasadnione
wydaje sie traktowanie jej w kategoriach orientacji w badaniach i praktyce skupione;j
na optymalnym funkcjonowaniu ludzi. Stad nalezy lokowac ja w ramach wystepu-
jacych w psychologii nurtéw czy podejs¢ scalajgcych dorobek wielu subdyscyplin
psychologii (Trzebinska 2008, s. 17). Wspottworca psychologii pozytywnej, Martin
Seligman (2004, s. 19), pyta: ,Jak to sie stalo, ze nauki spoteczne zaczely uwazac
ludzkie zalety — odwage, altruizm, uczciwo$¢, wiare, obowigzkowos¢, odpowie-
dzialno$¢, dobre usposobienie, wytrwalos¢ — za zachowania uboczne, za ztudzenia
i za obrony. Podczas gdy ludzkie stabosci — chciwo$¢, lek, zadza, egoizm, strach,
gniew, depresja — s3 uwazane za autentyczne? Dlaczego mocne i stabe strony czto-
wieka nie sg symetryczne pod wzgledem swej autentycznosci?”. Autor odpowiada,
ze wspolczesna psychologia byta dotad zaabsorbowana negatywng strong zycia,
a zachowania cztowieka interpretowala w kategoriach modelu choroby. Jej gtéwnym
sposobem interweniowania bylo naprawianie szkody. Pod wzgledem teoretycz-
nym do niedawna byla ona wiktymologia (nauka o ofiarach i poszkodowanych)
(Seligman 2004, s. 20). Martin Seligman w 1998 roku, bedac wéwczas prezydentem
Amerykanskiego Towarzystwa Psychologicznego (APA), wezwal czlonkéw APA
do ,reorientacji psychologii z ludzkich stabosci na ludzka sile” (Trzebinska 2008,
s. 21). Psychologia pozytywna i jej gtéwne postulaty pojawily sie jako protest wobec
psychologii negatywnej, ktéra dominowata przez caty wiek XX, oraz jako reakcja
na ,epidemie depresji” wsrdd mlodych ludzi w krajach zachodnich, zwi¢ckszajaca
sie liczbe rozwodow, samobojstw, przestepstw przeciwko zdrowiu i Zyciu oraz
zanik wiezi spotecznych (Czapinski 2004, s. 7). Seligman w ksigzce zatytulowane;j
Prawdziwe szczegscie. Psychologia pozytywna a urzeczywistnienie naszych mozliwo-
sci trwatego spetnienia (polskie wydanie z roku 2005) twierdzi, ze w publikacjach
naukowych psychologii na kazdych 100 artykutéw o smutku przypada tylko jeden
o szczgsciu (Seligman 2005, s. 23). Wspolczesna psychologia, zaabsorbowana nega-
tywng strong zycia, interpretuje funkcjonowanie cztowieka w kategoriach modelu
choroby, ignorujac pozytywna strong zycia. Psychologowie pozytywni zwracaja sie
réwniez w kierunku procesu edukacyjnego: ,,nowoczesny swiat wszedl w koncu
w okres, w ktorym mozemy bardziej liczy¢ na sukces, stawiajac wiekszy nacisk
na kreatywne myslenie czy nawet po prostu nacieszenie si¢ zyciem, a mniejszy na
uczenie si¢ na pamiec i wypelnianie polecen. (...) Poprawy dobrostanu nalezy uczy¢

a takze zdolnosci. Trzecim filarem jest pozytywne spoleczenstwo - badanie pozytywnych in-
stytucji spotecznych, szczegdlnie takich jak: demokracja, silna rodzina, wspierajaca pozytywny
rozwoj, szkota (Seligman 2005, s. 16).
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w szkotach, bo wyzszy dobrostan moze by¢ potencjalng odtrutka na galopujacy
wzrost depresji, sposobem na zwiekszenie zadowolenia z zycia, a takze pomoca
w nauce i twérczym mysleniu” (Seligman 2005, s. 118).

Kreatologia. Nauka o tworczosci

Tworczos$¢ jest interdyscyplinarna sama ze swej natury i stanowi przedmiot za-
interesowania miedzynarodowej spolecznosci psychologéw, socjologéw, history-
kow, teoretykdéw zarzgdzania, ekonomistow, artystéw, pedagogdw i wielu innych
specjalistow”.

Warto nadmieni¢, iz wspdlczesne koncepcje ,,odmitologizowuja” spojrzenie
na istote tworczosci i podkreslaja ,,zwyczajnos¢” tworczych operacji umystowych
w poréwnaniu z innymi procesami poznawczymi (Necka 1994, 2012). Myslenie
i dzialalnos$¢ twdrcza w paradygmacie poznawczym sg traktowane jak kazdy inny
rodzaj aktywnosci czlowieka. W tworczosci majg udzial te same procesy (m.in.
uwaga, pamigé, myslenie), ktére wystepuja w innych formach aktywnosci. Tym,
co pozwala odrozni¢ aktywno$¢ tworczg od innych form zachowania i dziatania,
jest przede wszystkim ,,swoistos$¢ celu stawianego sobie przez czlowieka” (Necka
1994, S. 46). Krzysztof Szmidt zacheca przysztych pedagogéw pozytywnych do
naukowej penetracji zjawiska tworczosci i kreatywnosci, wskazujac interesujgce
problemy warte dalszej eksploracji®. Czyni przy tym uwage, iz polscy psychologo-
wie tworczosci, po krotkim okresie wzmozonego zainteresowania problematyka
tworczosci i kreatywnosci pod koniec wieku XX i na poczatku nowego stulecia,
w ostatnich latach niejako stracili naukowy naped i nie powstajg obecnie znaczace
prace naukowe w dziedzinie ,,kreatologii” — nauki o tworczosci. Twdrczo$¢ i krea-
tywno$¢ to zjawiska, ktore sg bardzo interesujagcym przedmiotem badan pedago-
gicznych. Badania tworczo$ci moga odbywac sie na czterech roznych poziomach:
metateoretycznym (jak tworzy sie teorie twdrczosci i jaka jest zawarto$¢ tresciowa
tych teorii?), teoretycznym (co méwig teorie tworczosci na temat wszystkich lub
wybranych aspektow tego zjawiska — wytworow, procesu, osoby tworzacej i uwa-
runkowan?), teoretyczno-praktycznym (jak formulowac koncepcje wychowania
do twodrczosci i pomocy w tworzeniu?), praktycznym (jak realizowa¢ programy
pomocy w tworzeniu i jakie sg ich efekty wychowawcze?) (Szmidt 2008). Pedagogika
tworczosci, cho¢ rozwija si¢ dynamicznie i notuje staty przyrost badan wszystkich
czterech typow, to jednak wymaga stalej elaboracji (Szmidt 2008). Réwniez peda-

7 W kierunku kreatologii. Charakterystyka najnowszych syntez wiedzy o tworczosci (Weisberg,
Runco, Sawyer, za: Szmidt 2009, s. 44).

8 Twdrczos¢, zdolnosci i madrosé nie wyczerpuja repertuaru zasobdw i cnét rozwojowych czlo-
wieka. Doda¢ tu mozna: szcze$cie, nadzieje i optymizm, pozytywne zwigzki z innymi, odwage,
milo$¢ i dobro¢, wdziecznos¢, duchowos¢, poczucie sensu i inne. Moga one stanowi¢ bardzo
interesujacy przedmiot badan przyszlej pedagogiki pozytywnej (Szmidt 2009, s. 35).



[11] BIOGRAFIA RODZINNA... 207

gogika zdolnosci - dzigki podejmowanym probom konceptualizacji przedmiotu
i celow badan - powoli emancypuje si¢ i zaczyna stawa¢ powazng subdyscypling
pedagogiki.

Refleksja zamykajaca

Podsumowujac podjety w opracowaniu dyskurs, mozna stwierdzi¢, ze zostal on
dokonany w szerszym ogladzie zagadnienia tozsamosci i rozwoju pedagogiki —
z uwzglednieniem obecnego stanu nauki i jej przyszlych perspektyw. Warto
jeszcze w tym miejscu nawigzac do istniejacych nurtéw pedagogii. W dyskursie
humanistycznym coraz cze¢sciej pojawia sie¢ kategoria kolazu. Jako symboliczna,
zmienna konstrukcja §wiattoobrazow, jako wyraz i wyobrazenie intelektualnych
przeobrazen umyslu, kolaz odbija (przenosi) kondycje dyskursow humanistyki.
Dokonuje ich przegladu, ogladu, wgladow i wyboru fragmentdéw istotnie znacza-
cych. Na jakie sposoby oraz w jakich funkcjach mozna wykorzystac rézne rodzaje
kolazu w edukacji i pedagogice? Kolaz jako sztuka montowania pedagogii staje si¢
miejscem rozgrywania sie dyskursu pomiedzy oporem a twdrczoscia. Kolaz, jako
wielozmystowy, pulsujacy splot wzajemnych odniesien, technika tworcza (arty-
styczna, rzemieslnicza) i metafora umystowego obrazu §wiata (zwizualizowana
rzeczywistos$c), a takze metafora procesu symbolicznego (dynamiczny kolaz my-
slowy), uobecnia i uciele$nia kulture. Jakie zadania powinna zauwazy¢ pedagogia
naukowa na okolicznos$¢ czytania splecionych senséw i budowania nowych jego
kompozycji w kolazu, nawigzywania dialogu z innymi dziedzinami humanistyki,
rozpoznawania siebie na nowo, na granicy estetyk jezykow humanistyki? To szansa
na ponowne przemyslenie twdrczych zestawien fenomendw kulturowych, tkanek
humanistyki, perel mys$lowych, paciorkéw, szmatek, zszywek, a nawet odpaddw.
Sami pedagodzy wybiora, co zechca z kultury odczytac, jakie obszary pozyskac,
jakie znaczenie wyzyskac dla pedagogiki. Mozaika kultur(y) dla pedagogiki skrzy
sie zlotem dla zuchwatych, po ktére przecietni poszukiwacze skarbéw nie siggna.
Pierwszy krok to nie deprecjonowanie kolazu jako (nowej?) przestrzeni poznawczej
dla pedagogiki, lecz bardzo jeszcze dyskretny i nieSmiaty ruch w strone pedagogii
pobocznych (Jaworska-Witkowska 2011, s. 280-284).
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BETWEEN LACK AND POTENTIAL.
PEDAGOGY OF POSITIVE RESOURCES

Summary: The issue of the study is intended to be a reflection undertaken in the area of
pedagogical journals and an attempt to join the discussion on the identity and development
of pedagogy and the changes taking place in it. They refer to the diversity of the undertaken
issues, methodological orientations, multi-, inter- and transdisciplinary cooperation. This
means the necessity to further expand the subject field of pedagogy with new contexts
and discourses determined by the synergy of cognition and change. This concerns the
necessity to rethink pedagogy in terms of positivity and development. A new perspective
may constitute a new quality. The study is also an invitation to undertake further scientific
explorations in the interdisciplinary area of creatology.

Keywords: education, change, interdisciplinarity, creativity, positive pedagogy.



