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Naukowe podstawy dydaktyki

[Dietrich Benner (2020). Zarys ogdlnej dydaktyki nauki. Podstawy i orientacje dla
ksztatcenia nauczycieli, nauczania i badan edukacyjnych. Stepkowski D. (ttum.).
Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”].

Dietrich Benner w ksigzce pt. Zarys ogdlnej dydaktyki nauki. Podstawy i orientacje
dla ksztalcenia nauczycieli, nauczania i badan edukacyjnych podejmuje kwestie
o kluczowym znaczeniu nie tylko dla wspdtczesnej dydaktyki, lecz takze pedagogiki
jako jednej z dyscyplin nauk humanistycznych i spotecznych. W centrum zainte-
resowan autora znalazta sie¢ dydaktyka nauki - kategoria, ktora w Polsce rzadko
bywa przedmiotem analiz i badan pedagogicznych. Przyjeto si¢ bowiem sadzic,
ze sztuka nauczania nauki moze by¢ - co najwyzej — przedmiotem zainteresowan
dydaktyk szczegdtowych, nie zas dydaktyki ogélnej.

D. Benner dowodzi, Ze przez odwotlanie si¢ do historii my$li pedagogicznej,
historii filozofii i historii nauki warto odczyta¢ na nowo sens takich poje¢, jak
»hauczanie”, ,ksztalcenie”, ,,uczenie si¢”, Zeby lepiej zrozumie¢ relacje zachodzace
miedzy nimi. To ponowne odczytywanie dokonuje sie¢ w prezentowanej publikacji
w kontekscie swoistosci myslenia i dzialania pedagogicznego, za ktéra opowiada
sie autor, i ktorej broni.

Czytelnik w trakcie lektury ma rzadko spotykang szanse¢ zrozumienia, w czym
tkwi tozsamo$¢ pedagogiki jako nauki. Jest to o tyle wazne, Ze wspolczesnie obser-
wujemy silng tendencje¢ do redukowania dyscypliny pedagogika do jakiej$ czesci
psychologii, socjologii, filozofii itp. Pedagodzy przejawiaja dziwng sklonnos¢ do
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bezrefleksyjnego przejmowania jezyka, teorii i metod innych dyscyplin nauko-
wych. Wskutek tego w tekstach pedagogicznych az roi si¢ od ,-izmoéw”, a sama
pedagogika i jej przedstawiciele traca z pola widzenia obowiazek tworzenia wiedzy,
ktéra bedzie spotecznie ,,zdrowa” i postuzy do rozwigzywania palgcych problemow
praktyki edukacyjnej.

Monografia D. Bennera wyrdznia si¢ bardzo starannie przemyslang struktura
i ukladem tresci. Tworzy jg sze$¢ rozdziatow. Pierwszy zostal zatytulowany Lekcje
mistrzow - z historii europejskiego i amerykariskiego dyskursu pedagogicznego. Autor
na podstawie trafnie dobranych zZrodet przeprowadza w nim wielostronne analizy
relacji migdzy doswiadczeniem a wiedzg oraz uczeniem sie a nauczaniem. Tytulowe
»lekcje” to kolejno: interpretacja metafory jaskini z Platonskiego Paristwa; lekcja
geometrii, ktdrej udzielit Sokrates w dialogu Menon; relacja miedzy ,,nauczalnoscig”
i ,wyuczalno$cia” w ujeciu Arystotelesa; lekcja nowozytnej fizyki, ktorg przeprowa-
dzit w Emilu ].]. Rousseau; wskazowki J. Fichtego na temat dydaktycznego konstruo-
wania trdjkata; Herbartowska teoria nauczania wychowujgcego i w koncu koncepcja
dydaktyki jednolitej naszkicowana przez J. Dewey’a w Demokracji i wychowaniu.

Pierwszy rozdzial tworzy fundament zarysu ogolnej dydaktyki nauki, ktory
w swojej ksigzce szkicuje D. Benner. W nastepnych dochodzg do niego nowe
elementy. Niemniej przypomniane i rozwinigte przez niego dwie kategorie: ,,na-
uczalnos$¢” i ,wyuczalno$¢” stanowia gtéwna - jak to okresla D. Benner - ,,figure
myslowa”, porzadkujacg calo$¢ opracowania. Wyprowadzona z alegorii jaskini
teza, ze wychowanie nalezy utozsamia¢ z wplywem edukacyjnym polegajacym
na skfanianiu uczgcego si¢ do zmiany we wlasnym kierunku patrzenia i wspiera-
niu go w tym, zeby wytworzyl wiez (samo)ksztalceniowa miedzy sobg a §wiatem,
znajduje swoje uzasadnienie w bardzo wielu - takze wspoéiczesnych — koncepcjach
pedagogicznych.

Zapoczatkowane w ,lekcjach mistrzow” watki sg kontynuowane w rozdziale
drugim - zalytulowanym Podstawowe rozréznienia. D. Benner analizuje w nim
relacje zachodzace miedzy dwiema parami kategorii — wychowaniem a (samo)
ksztalceniem oraz nauczaniem a uczeniem si¢. W tym kontekscie wskazuje na wie-
lorakie konsekwencje ich bezrefleksyjnego i bezkrytycznego traktowania w trakcie
koncypowania teorii pedagogicznych, prowadzenia badan edukacyjnych i ksztal-
cenia nauczycieli.

Rozdzial trzeci ma - w moim odbiorze - fundamentalne znaczenie dla zro-
zumienia calosci dziela D. Bennera. Zostaly w nim podjete doglebne analizy
kategorii, ktore pojawily si¢ juz wczesniej, lecz teraz odniesiono je do wybranych
paradygmatow nauki i tworzonych w ich obrebie typow wiedzy. Autorski dobér
paradygmatow i sposdb ich dydaktycznego odczytania okazal si¢ bardzo owocny
z punktu widzenia zadan postawionych przez D. Bennera Zarysowi ogélnej dy-
daktyki nauki. Przeprowadzona w tym rozdziale konceptualizacja ma charakter
uniwersalny, przez co cale dzielo zyskuje na wartosci. Za warto$ciowe uznaj¢ nie
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tylko pozytek ptynacy dla myslenia o pracy nauczycieli i ich ksztalceniu, lecz takze
metodologii badan edukacyjnych.

Szczegdlnie cenne s3 analizy odnoszace si¢ do kwestii epistemologicznych i me-
todologicznych badan nad edukacjg. D. Benner zaproponowal konceptualizacje,
ktora — jak sadze — uzupelnia i znacznie poszerza znang i powszechnie wykorzy-
stywang w pedagogice socjologiczng klasyfikacje paradygmatow. Sformulowali ja
Gibson Burrel i Gareth Morgan (1979). Lektura recenzowanej pracy przekonuje,
ze konceptualizacja D. Bennera jest bardziej uzyteczna do analizowania istniejg-
cych juz teorii i projektowania pedagogicznych badan nad edukacja niz propa-
gowane - takze w polskich podrecznikach pedagogiki i metodologii - typologie
paradygmatéw naukowych. Na uwage zastuguje zwlaszcza zacheta D. Bennera
do - jak pisze - ,pragmatycznego obchodzenia si¢” z wieloscig paradygmatow
naukowych i tworzonych w ich ramach typdéw wiedzy. Podzielam poglad autora,
ze uczestniczenie w ,wojnie paradygmatow” jest dzisiaj pozbawione sensu. Mozna
jednak - i trzeba - traktowac wiedz¢ wytwarzang w kazdym z nich jako pomoc
do projektowania dzialania pedagogicznego i diagnozowania wynikéw proceséw
(samo)ksztalcenia.

Tresci zamieszczone w rozdziale czwartym sa wynikiem analiz kierunkéw
rozwoju XX-wiecznej pedagogiki niemieckiej. Stanowig one bardzo pouczajaca
lekcje takze i dla polskich czytelnikdw — tym bardziej Ze nasza wiedza na ten temat
jest raczej skromna. Znacznie bardziej popularne staly si¢ wspolczesnie koncepcje
wytwarzane na gruncie anglosaskim. Lekture tej czesci dziela ulatwia przyjety
przez autora sposob narracji i logika wywodu.

Rozdzial pigty zostal zatytulowany Elementy ogélnej dydaktyki nauki. Stanowi
on swoistego rodzaju pedagogiczne zwienczenie poruszanych wczesniej watkow.
Za niezwykle warto$ciowe z teoretycznego i praktycznego punktu widzenia nalezy
uzna¢ zamieszczone na poczatku tego rozdzialu przyktady metodycznych pytan
kierunkowych, ktoére wynikaja z o§miu paradygmatéw naukowych i typéw wie-
dzy generowanych w ich obrebie. D. Benner koncentruje si¢ w swoich analizach
na zaletach kazdego z nich w perspektywie procesow (samo)ksztalcenia, unikajgc
$wiadomie roli adwokata czy stronnika ktoregokolwiek z nich. Réwnie interesujace
i wartosciowe s3 zamieszczone nieco dalej interpretacje trzech triad - szkolnej,
dydaktycznej i ewaluacyjnej.

Kontynuacja poprzednich rozwazan jest rozdzial szosty, zatytulowany Przyktady.
D. Benner przedstawil w nim pig¢¢ przykladow lekcji szkolnych, w ktérych prowa-
dzacy odwoluja si¢ do co najmniej dwdch typow wiedzy.

Pierwszy przyklad traktuje o starozytnej wersji twierdzenia Pitagorasa i jej
nowoczesnej reinterpretacji. Drugi dotyczy lekcji fizyki. Trzeci przyklad zostat
zaczerpniety z nauczania biologii i odnosi sie¢ do kontrowersyjnej teorii ewolucji
Darwina. Czwarty przyklad autor zaczerpnat z wlasnych doswiadczen w zakresie
konstruowania zadan testowych uwzgledniajacych rézne typy wiedzy moralno-
-etycznej. W piatym przykladzie rozwazono, jak mozna polaczy¢ lekcje wiedzy
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obywatelskiej na temat ustawy zasadniczej Republiki Federalnej Niemiec z dyskusja
historyczng na temat powojennych dziejéw panstwowosci niemieckiej. Tresci tego
rozdziatu stanowia znakomity dowdd na to, Ze mozna nadac gleboki, praktyczny
sens teoretycznym koncepcjom pedagogicznej praxis.

Recenzowang publikacje zamyka rozdzial pt. Perspektywy dotyczgce przysztosci
dydaktyki nauki. Rozwazania w nim zamieszczone odnoszg si¢ do przyszlosci dy-
daktyki nauki rozumianej przez D. Bennera jako sedno dydaktyki szkoly wyzszej.
Tresci tego rozdziatu stanowig wazny glos w dyskusji nad przemianami dokonuja-
cymi sie w koncepcjach ksztalcenia uniwersyteckiego — m.in. zwrotu polegajacego
na odejéciu od nauczania na rzecz uczenia (ang. shift from teaching to learning)
i zwrotu konstruktywistycznego (ang. constructive alignment). Autor dostarcza
mocnych argumentéw przeciwko pojawiajacym sie obecnie trendom w dydaktyce
szkoly wyzszej i wskazuje na negatywne konsekwencje, ktére niesie ze soba bez-
refleksyjne i biurokratycznie sterowane wprowadzanie ich w Zycie. Rownoczesnie
postuluje pluralizacje zaréwno badan naukowych, jak i nauczania akademickiego.

Po ogdlnym zaprezentowaniu pozwole sobie sformutowac kilka uwag szczegoélo-
wych odnos$nie recenzowanej publikacji. Jak trafnie zauwazyl Dariusz Stepkowski,
tlumacz Zarysu ogdlnej dydaktyki nauki, ksigzka D. Bennera ,,jak sredniowieczna
katedra pnie si¢ w gore i wystrzeliwuje w strong nieba, gdzie zasiada Madros¢”
(s. 9). Stowa te odnoszg si¢ w moim przekonaniu zaréwno do tresci, jak i konstrukeji
formalnej dzieta. Przychodzi mi na mys$l metafora monumentalnej budowli pro-
jektu Antoniego Gaudiego (1852-1926) — bazyliki Sagrada Familia w Barcelonie.
Jej wznoszenie — rozpoczete przed 138 laty — nadal trwa. Sadze, ze nie bedzie
zadnej przesady w poréwnaniu do niej dzieta D. Bennera. Zachowujac szacunek
dla tradycji i zrédel, z ktérych wyrasta myslenie i dzialanie pedagogiczne, tworzy
ono jednocze$nie bardzo nowatorski w tresci i formie projekt, ktéry pozostaje
niedokonczony. Na przekor powszechnej dzisiaj manierze ,,chodzenia na skréty”,
negowania potrzeby gruntownego, wszechstronnego wyksztalcenia pedagogow
(wielu wérdd nich przypomina - niestety — ludzi z Platoniskiej metafory jaskini,
tzn. kajdaniarzy skutych kajdanami na rekach i nogach i wpatrujgcych sie w $ciane
na wprost), Autor apeluje o ,zmiane kierunku patrzenia”. Dzielo Bennera nie jest
dokonczone w tym sensie, ze nie tylko otwiera nowe perspektywy dla pedagogiki,
lecz wskazuje na miejsca, w ktérych pojawiac si¢ musza liczne aporie i irytacje.
Dostarcza przy tym wielu inspirujgcych impulséw do poszukiwania rozwigzan dla
problemow, ktére niesie ze sobg terazniejszos¢ i nieznana nam jeszcze przysztosc.

Wartos$ci Zarysu ogélnej dydaktyki nauki mozna doszukiwac si¢ w wielu obsza-
rach. Wspomne tylko o niektdrych z nich. W moim przekonaniu s3 one najwaz-
niejsze z punktu widzenia polskiego odbiorcy.

Najpierw zwrdce uwage na strone redakcyjng opracowania, a w szczegoélnosci
na uklad tresci i logike wywodu. W tekscie nie ma zbednych dygresji i rozwle-
ktych wyjasnien. Tym, co si¢ rzuca si¢ w oczy, jest rzadko spotykana dyscyplina
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intelektualna autora i zabiegi redakcyjne ulatwiajace recepcje skomplikowanych
tresci. Calo§¢ monografii stanowi zwartg i przemyslang konstrukcje.

Wielkg zaletg dziela D. Bennera jest szeroki zakres eksploracji skierowanych
na odkrycie podstawowych kategorii pedagogicznych i relacji miedzy nimi. Tak
dla adeptow pedagogiki, jak i dla oséb uprawiajgcych te dyscypline od dawna jest
to znakomita, mistrzowska lekcja.

Sposéb, w jaki autor prowadzi badania i prezentuje ich wyniki, moze by¢ znako-
mitym przykladem korzystania w pedagogice z dorobku innych nauk o czlowieku
(w tym przypadku szczegélnie filozofii). Tym, co go wyroéznia, jest nieredukowanie
pedagogiki do filozofii wychowania. Przekonuje mnie teza D. Bennera o konieczno-
$ci zachowania tozsamosci pedagogiki przez m.in. translacj¢ kategorii powstatych
w obszarze psychologii, socjologii, filozofii i innych nauk o czlowieku na tradycyjny
jezyk myslenia i dzialania pedagogicznego.

Inng zastugg autora jest przedstawiona w ksigzce nowatorska konceptuali-
zacja paradygmatow wiedzy naukowej i wskazanie na mozliwosci jej wykorzy-
stania w projektowaniu proceséw (samo)ksztalcenia i badaniu ich efektywnosci.
Konceptualizacja ta otwiera nowe perspektywy dla projektowania i prowadzenia
pedagogicznych badan nad edukacjg. Generalnie mozna powiedzie¢, ze w empi-
rycznych badaniach pedagogicznych z rzadka uobecnia sie refleksja epistemolo-
giczna i $wiadomos¢ typéw wiedzy naukowej — i to nie tylko w Polsce. W dalszym
ciggu akcentuje si¢ kwestie ,,poprawnosci metodologicznej” zredukowanej do tech-
nicznych aspektéw badania. Metodologie badan zwyklo opisywac si¢ w odniesieniu
wylacznie do metodyki — podobnie jak to si¢ dzieje w naukach przyrodniczych.
W tym kontekscie D. Benner stusznie si¢ domaga, zeby dyskusje nad uzyskanymi
wynikami prowadzi¢ z perspektywy wielu paradygmatéw wiedzy naukowej, ktdre
zastuguja na komplementarne traktowanie.

Wspomniany powyzej watek metodologii badan pedagogicznych jest jedng
z wielu mozliwych, celowo ,,niedomknietych” przez autora kwestii domagajacych
sie rozstrzygniecia w przysztosci. Innym niezmiernie waznym watkiem jest ko-
niecznos$¢ rewizji przyjetych w praktyce dydaktycznej koncepcji ksztalcenia na-
uczycieli. W Polsce, biorgc pod uwage historyczny i spoteczny kontekst problemu,
sprawa ta jest szczegdlnie skomplikowana.

Ostatnim zagadnieniem szczegétowym, na ktore chcialbym zwroci¢ uwage, jest
kwestia dydaktyki szkoly wyzszej. D. Benner sygnalizuje ja w ostatnim rozdziale,
zamykajacym opracowanie. Z polskiej perspektywy zmiana praktyki ksztalcenia
akademickiego wydaje sie rodzajem misji niewykonalnej. Dzieje sie tak z bardzo
wielu powodow, ktére w tym miejscu trudno przeanalizowacd. Jednak argumenty
D. Bennera i przyklad dyskusji toczonej w Niemczech na ten temat moga by¢
cennym wsparciem dla rodzacej si¢ takze Polsce ,wspdlnoty pedagogicznego nie-
pokoju”. Przedmiotem niepokoju sg m.in. skutki neoliberalnych reform w szkol-
nictwie wyzszym i powody, dla ktérych uznawane jest za jedynie stuszne myslenie
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o efektach uczenia si¢ w ,,gorsecie” stworzonym przez taksonomi¢ Benjamina
S. Blooma (1913-1999).

Ksigzka powinna zainteresowac liczne grono czytelnikéw. W pierwszym rzedzie
s3 nimi akademicy zajmujacy sie edukacja. Kolejng grupa sg studenci i dokto-
ranci realizujgcy projekty badawcze w ramach prac promocyjnych. Z pewnoscia
zainteresuje ona réwniez bardzo wielu refleksyjnych nauczycieli poszukujacych
intelektualnych narzedzi dla nadania znaczenia i odkrycia sensu tego, co stanowi
tre$¢ ich zawodowej codziennosci.
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