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WYKORZYSTANIE ETNOGRAFII WIZUALNE]
W PROCESIE ROZPOZNAWANIA PROBLEMOW
SPOLECZNYCH PRZEZ STUDENTOW

Streszczenie: Artykul odnosi sie do jednej z potencjalnych $ciezek dzialania w zakresie
ksztalcenia pedagogdéw i nawigzuje do mozliwosci wykorzystania badan stosowanych
W procesie rozpoznawania problemoéw spotecznych przez studentéw. Jest probg odpowiedzi
na pytania o to, w jaki sposob przygotowywac absolwentéw studiéw wyzszych do rozpozna-
wania w pracy zawodowej zupelnie nowych sytuacji i rozstrzygania nieznanych im dotad
dylematdéw, wynikajacych z szybkiego rozwoju cywilizacyjnego. Struktura prezentowanego
opracowania odzwierciedla kolejne etapy poszukiwania mozliwos$ci rozwigzywania zary-
sowanego powyzej problemu metodycznego. Cze$¢ pierwsza obejmuje podstawowe zato-
zenia etnografii wizualnej ze szczegolnym uwzglednieniem fotoetnografii oraz podstawy
teorii ekspansywnego uczenia si¢ Yjro Engestroma, na ktoérych oparto pomyst dziatania.
W czesci drugiej zarysowano schemat podstawowego dzialania, za$ szczegdlng uwage
zwrocono na przedmiot dziatalnos$ci, w ktérym zastosowane zostaly elementy etnografii
wizualnej jako sposdb na zmiang aktywnosci i wykorzystanie potencjatu obu podmiotow
(nauczyciela i studentéw) bioragcych w niej udziat.

Stowa kluczowe: ksztalcenie wyzsze; badania stosowanie; etnografia wizualna z wyko-
rzystaniem fotografii; ekspansywne uczenie sie.

Opracowanie jest efektem poszukiwan mozliwosci wykorzystania badan sto-
sowanych w procesie rozpoznawania problemoéw spolecznych przez studentéw.
Zlozono$¢ zycia spolecznego, przy jednoczesnym odchodzeniu od wskazywa-
nia jednoznacznych sposobéw interpretacji sytuacji spotecznych, zmusza do
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nieustannego analizowania kompetencji, ktére pozwolg absolwentom studiow
pedagogicznych na podjecie efektywnej pracy z ludzmi. Stwierdzenie to stalo sie
jeszcze bardziej wyraziste w obliczu pandemii COVID-19, ktdra postawila spofe-
czenstwa catego $wiata w obliczu problemdéw i zmian zdecydowanie wymagajacych
nowego podejscia. Badania stosowane w naukach spotecznych silnie wigza watki
naukowe z praktyka dzialan spofecznych i edukacyjnych. Pozwalaja na skuteczne
poszukiwanie rozwigzan w niestandardowych sytuacjach, wychodzenie poza ramy
tradycyjnych sposobow dzialania, ktére przestajg by¢ efektywne w obecnym $wie-
cie. Autorka postawita sobie w zwiazku z tym pytanie, jak skutecznie wpisa¢ bada-
nia/myslenie badawcze w obszar rozpoznawania i rozwigzywania wspdlczesnych
problemoéw spotecznych, z jakimi spotykaja sie studenci pedagogiki i przyszli
absolwenci tego kierunku. Punktem wyjscia do poszukiwan staly sie dyskusje ze
studentami, wskazujace na to, Ze czas studiowania moze by¢ dobrym momentem
do pokazania mtodym, zaangazowanym ludziom perspektywy wykorzystywania
badan w praktycznych dziataniach i interwencjach spotecznych. Stuchacze studiow
IT stopnia okazali si¢ zainteresowani nowa perspektywa dzialania i otwarci na
glebsze poznawanie praktyki badawczej, z podstawami ktorej zapoznali si¢ w ra-
mach wczes$niejszych studiéw. Kolejnym krokiem byl wybor metody badawczej,
ktora spetnialaby warunek mozliwosci zastosowania w postaci mini-projektu
i jednoczesnie odnosita sie do sposobow, w jaki obecna mlodziez chetnie ,,czyta”
$wiat, miedzy innymi za pomocg ikon/obrazéw. Za ciekawg i efektywng metode
uznano etnografie wizualng z wykorzystaniem fotografii, stosowang w ostatnich
latach w Polsce w ramach badan ewaluacyjnych w edukacji (Nowotniak 2012;
Jewdokimow 2012), ktéra zdaniem praktykéw wzbudza duze zainteresowanie
izaangazowanie mlodziezy. Ostatnig kwestig bylo znalezienie odpowiedniej teorii
uczenia sig, ktora pozwolitaby na wypracowanie nowych ram dzialania zwigzanego
z rozpoznawaniem wybranych problemoéw spotecznych podczas zajec¢ kursowych.
Interesujgce rozwigzania w tym obszarze odnaleziono w teorii ekspansywnego
uczenia sie Yjro Engestroma.

Struktura prezentowanego opracowania odzwierciedla kolejne etapy poszuki-
wania mozliwo$ci rozwigzywania zarysowanego powyzej problemu metodycznego.
Cze$¢ pierwsza obejmuje podstawowe zalozenia etnografii wizualnej ze szczegol-
nym uwzglednieniem fotoetnografii. W cz¢sci drugiej zarysowano podstawy teorii
ekspansywnego uczenia si¢ oraz schemat opartego na niej dziatania podstawowego,
w ktorym wykorzystano elementy badania etnograficznego w procesie konstruo-
wania wiedzy odnoszacej si¢ do istotnych kwestii spotecznych.

Uchwyci¢ zmieniajaca si¢ rzeczywistos¢

Podejmowany wysitek przekonania przysztych pedagogow do aktywnego przygla-
dania sie rzeczywistodci spolecznej i zanurzonym w niej problemom jest zasadny,
jesli bedziemy widzie¢ pedagogike jako narzedzie do zmieniania §wiata, a edukacje



(3] WYKORZYSTANIE ETNOGRAFII WIZUALNE]... 167

jako uczenie ludzi, ze ich rozumienie realiéw i poszukiwanie nowych rozwigzan
poparte dzialaniem jest podstawa do uruchamiania potencjalu tej zmiany, do czego
przekonuje m.in. Pawel Rudnicki, konkludujac wyniki swoich badan dotycza-
cych wspoélczesnych alternatyw edukacyjnych (Rudnicki 2014). Takie rozumienie
edukacji stanowi réwniez punkt wyjscia dla badan w dzialaniu (action research)
(Cervinkowa, Golebniak [red.] 2010, 2012). Przejscie do zaangazowanego dziata-
nia wymaga dokladnego rozpoznania kontekstu, w ktérym bedzie ono osadzone.
Kluczowa wydaje si¢ w tym wypadku refleksja nad podtozem spolecznym i kulturo-
wym zjawisk i probleméw (w tym rysem lokalnym lub nadawanym przez okreslang
grupe spoteczna), bedacych przedmiotem tego dzialania. Takie mozliwosci moze
da¢ nawigzanie do podejécia etnograficznego w badaniach zycia spolecznego’.

Szeroko rozumiana etnografia zapewnia $rodki do badania kultury danego
miejsca, skupiajac si¢ na znaczeniach i wiedzy wytwarzanej przez podmioty spo-
teczne w kontekscie konkretnej kultury. W jej ramach badacze uzyskujg dostep do
»pOl” ograniczonych czasowo i przestrzennie, w ktérych przebywaja, obserwuja
i dokumentuja. Staraja si¢ przede wszystkim zrozumie¢, co widzg, slysza i czuja
w ramach podjetego procesu badawczego (Burgess 1984). Prowadzi to do zebrania
podczas badan terenowych szczegélowych informacji na temat zwyczajow, wartosci
i praktyk spotecznych danej grupy/spotecznosci. W ramach etnografii podejmuje
sie proby budowania kompleksowych opiséw badanych zjawisk oraz wyprowa-
dzania z tych opiséw schematéw zlozonych powigzan pomiedzy ich elementami.
Jej cechy jest wielomodalnos¢ (Kawecki 1994). Warto réwniez zwrdci¢ uwage na
to, ze etnografia moze by¢ realizowana w dwoch perspektywach, ktore okreslane
sg jako: etic, z dominujacg zewnetrzng perspektywa badacza oraz emic, zwigzang
zbadaniem kultury od strony jej uzytkownikéw, zdominowang przez uczestnikow
badanej sceny kulturowej (Borowska-Beszta 2010).

Jedng z istotnych cech etnografii przelomu XX i XXI wieku jest wykorzystanie
badan wizualnych opartych na analizie obrazu/fotografii/filmu. W sytuacji, kiedy
zaréwno spoleczenstwo, jak i zwigzane z nim badania, s3 silnie zdominowane
przez kulture stowa, wazne jest pojawiajace si¢ w obszarze etnografii przekonanie,
ze w badaniach powinny by¢ takze uwzgledniane obrazy i technologie wizualne
(Pink 2001). Za ich zastosowaniem przemawia fakt, ze pozwalaja pozna¢ splot
przedmiotdéw, tekstow, obrazéw i technologii w codziennym zyciu i tozsamosci
ludzi. Dajg mozliwo$¢ studiowania nie tylko praktyk spotecznych jako tekstow,
lecz takze badania, w jaki sposob rozne elementy rzeczywistodci materialnej oraz
wartosci niematerialne, opowiadane narracje i dyskursy sg przeplatane i zyskuja

1 Na potrzeby prezentowanych badan/projektu wykorzystano jedynie wybrany element etnografii,
nie zaglebiajac si¢ w toczace si¢ w obszarze nauk spolecznych dyskusje na temat statusu etno-
grafii jako dyscypliny naukowej, metody badawczej (szczegdlnie samego procesu badawczego
realizowanego w ramach badan terenowych) czy rezultatu badania. Wybor ten wynika z zakresu
prezentowanego opracowania.
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sens. Znaczgce miejsce w obszarze badan wizualnych zajmujg fotografie. Jak twier-
dzi Rob Walker (1993, s. 72), fotografia ,pozwala [...] dotkna¢ granic wyrazania,
niemalze nieosiggalnych dla jezyka, co jest szczegélnie przydatne przy opisie.
W fotografowaniu istnieje sita, ktéra sprawia, ze wyrazamy najbardziej niewyra-
zalne jezykiem mysli dotyczgce np. zycia spolecznego”. Fotografie przyczyniajg si¢
do wydobycia na $wiatlo dzienne rzeczy niewidocznych. Sprawiaja tez, ze ludzie
zaczynajg mowic i ujawniac swoje refleksje na dany temat. Istnieje wiele przykladow
wykorzystania fotografii w badaniach etnograficznych. Opis zastosowania zdjecia
w procesie badawczym po raz pierwszy przedstawil John Collier (1957), badacz i fo-
tograf, ktory uzyl aparatu do udokumentowania kontekstu srodowiskowego swoich
badan. Zauwazyt on, ze wiecej informacji uzyskano, gdy do wsparcia wywiadow
zostaly wykorzystane zdjecia. Ponadto badani byli mniej zmeczeni wywiadem,
gdy w rozmowie uwzgledniono ogladanie fotografii. Metode wstawiania fotografii
do wywiadéw badawczych, tak aby uczestnicy mogli je komentowa¢, wykorzystali
rowniez Heidi Larson (1988) oraz Laura S. Lorenz i Bettina Kolb (2009). Nieco
inne mozliwosci daje zastosowanie metody fotoreportazu, ktéra opiera si¢ na
wykonaniu serii fotografii z zamiarem opowiedzenia historii o kims lub o jakiej$
sytuacji (Casey, Dollinger 2007). Na fotografiach moze znajdowac sie tekst nar-
racyjny, umieszczony bezposrednio na zdjeciu lub jako jego opis (Harper 2002).
Z kolei metoda Photo-Voice pozwala na partycypacyjne badanie akcji, w ktorej
uczestnik - czlonek zmarginalizowanej spotecznosci robi zdjecia, aby opowie-
dzie¢ swoja historie i przedstawi¢ punkt widzenia grupy (Poudrier, Thomas 2009).
Analizujac specyfike fotografii, jako badawczych materialéw wizualnych, warto
odnies¢ sie do wskazan Piotra Sztompki, wyrézniajgcego kilka funkeji, ktére moga
one pelnic¢. Sg to: stymulowanie uwagi i wyobrazni (dostrzeganie czegos wiecej),
inspiracja heurystyczna (generowanie nowych tez czy spostrzezen i poszerzanie
poprzez to problematyki i kategorii analizy), rejestracja, dokumentacja, inwenta-
ryzacja wizualnych faktéw (jako $ladoéw rzeczywistosci spolecznej) oraz pretekst
do wywiadu fotograficznego (material wizualny jako otwarcie na dalsze dyskusje
dotyczace problemu).

Obecnie wskazuje si¢ na to, ze zrédlem ekspansji tego typu badan jest wzrost
wizualnych reprezentacji Zycia spolecznego (m.in. internet, reklama obecna w prze-
strzeni publicznej) i nowe mozliwosci techniczne, ktére powodujg, ze wizualna
rejestracja rzeczywistosci spolecznej jest coraz tatwiejsza, zaréwno dla badaczy,
jakibadanych (Jewdokimow 2012). Stosowanie obrazu/fotografii jako naukowego
»przyrzadu” badawczego ma swoich zwolennikéw i przeciwnikéw. Czes¢ badaczy
traktuje te forme przekazu dos¢ sceptycznie, ze wzgledu na wielo$¢ znaczen, jakie
niesie ze sobg obraz i zwigzang z tym mozliwo$¢ manipulacji trescia, inni z tego
samego wzgledu uznajg fotografie za dobrg pomoc w zrozumieniu zlozonosci
stosunkow spotecznych (Steiner-Loffler 1997). Warto za Jewdokimowem (2012)
zauwazy¢, ze wieloznacznos¢, jako specyficzna cecha materiatéw wizualnych,
pozwala na zréwnanie waznosci interpretacji badacza i narracji samych badanych,
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oddajac glos tym ostatnim. Strategia pracy z materiatami wizualnymi moze by¢
rézna takze ze wzgledu na sposdb ich pozyskiwania. Mozna bazowa¢ na materiatach
wywolywanych przez badacza, kiedy w odpowiedzi na zadane pytanie tworzone
sg przez niego lub osoby badane pojedyncze zdjecia czy serie fotografii, lub na
materialach zastanych, czyli zasobach wizualnych, w posiadanie ktérych moze
wejs¢ badacz (np. zdjgcia publikowane w internecie, reklamy, zdjecia rodzinne,
albumy). Jak twierdzg praktycy, wykonanie materiatéw wizualnych przez bada-
nych skutkuje ich wigkszym zaangazowaniem, a takze daje mozliwos¢ spojrzenia
na badany problem oczami samych badanych (Sztompka 2006).

Wskazane powyzej cechy etnografii wizualnej, opartej na materiale zdjecio-
wym, czynig z niej interesujgcg metode badawczg w obszarze badan edukacyjnych.
W przypadku tej metody nalezy jednak wspomnie¢ jeszcze o kwestiach etycznych.
Odnoszg si¢ one do tego, co nastepuje po zrobieniu zdjecia. Zwykle fotografie
przedmiotéw i miejsc mozna robi¢ bez problemdw, a nastepnie korzystac z nich
bez wigkszych ograniczen. Inne zasady dotyczg fotografii oséb (Close 2007). Nalezy
uzyska¢ udokumentowane zgody na wykorzystanie wizerunku. Tylko zdjecia os6b
w miejscach publicznych mogg by¢ wykorzystywane zgodnie z prawem bez ich
zgody jako dane w badaniu. Warto jednak pamigta¢, ze to, co legalne, nie zawsze
jest etyczne.

Poszukiwanie nowej przestrzeni i sposobu uczenia si¢/studiowania

Zastosowanie badan wizualnych w procesie rozpoznawania przez studentéw prob-
lemoéw spolecznych zacheca do poszukiwania teorii uczenia si¢ przekraczajacej
mozliwosci uczenia si¢ przez nabywanie czy uczestnictwo (Engestrom, Sannino
2012). Te dwie podstawowe metafory uczenia si¢, ktére zdaniem Anny Sfard (1998)
walczg obecnie o dominacje w obszarze edukacji, w przekonaniu Engestroma
ukazujg proces uczenia si¢ gtéwnie jako jednokierunkowy ruch od niewiedzy do
wiedzy. Powoduje to pomijanie w procesach edukacyjnych mozliwosci wymiany
i krzyzowania si¢ rdznych kontekstow kulturowych i standardéw kompetencji, a co
za tym idzie, brakuje ruchu horyzontalnego w przestrzeni uczenia si¢ (Engestrom,
Sannino 2012). Natomiast wiedza nie jest tylko wlasnos$cia jednostki, lecz tkwi
przede wszystkim w relacjach spotecznych miedzy ludzmi. Proces uczenia sig¢ jest
zatem czes$cig dzialan i spotecznych interakcji ludzi, ktérzy uczestniczg w danej
praktyce. Jedna z mozliwosci inicjowania praktyki jako sieci systeméw dziatania
poszczegolnych oséb lub grup moze by¢ zmiana dominujacego w danej przestrzeni
wzoru funkcjonowania.

Odnoszac to do niezbednych kompetencji przysztych absolwentéw pedagogiki,
budujacych ich pozycje na rynku pracy, warto przelozy¢ te stwierdzenia na realia
wchodzenia w relacje zawodowe. Szybko zmieniajgce si¢ warunki pracy prowadza do
powstawania w dziataniach zawodowych obszaru ,,ziemi niczyjej”, wymagajacego
nowej inicjatywy i §wiadomych decyzji ze strony uczestnikéw rynku pracy. Wiele
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z tych nowych dzialan i nowych rozwiazan jeszcze nie istnieje. Sa obce takze eksper-
tom czy profesjonalistom (Engestrom, Sannino 2012). W takiej sytuacji efektywne
uczenie sie i przygotowanie do realizacji rol zwigzanych z procesami pracy wymaga
nie tyle nabywania okreslonej puli kompetencji, jak rowniez wiedzy, ktorych zakres
jest weze$niej znany i okreslony przez osoby projektujace programy uczenia sig, ile
polaczenia w ramach jednego procesu dwdch elementdw: projektowania nowych
dziatan i rownoleglego nabywania umiejetnosci oraz wiedzy niezbednych do ich
realizacji. Zgodnie z klasyfikacjg Gregory Batesona (za: Illeris 2006), mamy w tym
wypadku do czynienia z trzecim poziomem uczenia si¢, w ktéorym pojawia sie
mozliwo$¢ oderwania si¢ od powiazan regulujacych podstawowe procesy uczenia
i przekraczania zwigzanych z nimi ograniczen. Prezentowana powyzej przestrzen
dzialania nawigzuje takze do metafory uczenia sie przez poszerzanie (Stard 1998),
w ktorej uczacy sie tworzg nowy obiekt/przedmiot, a nastepnie w jego zakresie —
koncepcje wspdlnej dziatalnosci, i wprowadzajg je w zycie (Engestréom, Sannino
2012). W takim ujeciu ekspansywne uczenie si¢ jest procesem, w trakcie ktérego
uczacy sie s3 zaangazowani w tworzenie i wdrazanie radykalnie nowych, szerszych
i bardziej ztozonych przedmiotéw i pojeé w zakresie swojej dziatalno$ci®.
Opracowany przez Y. Engestroma model ekspansywnego uczenia si¢ sklada
sie z siedmiu gléwnych dzialan i ma charakter cykliczny (Engestrém, Sannino
2012). Dzialanie pierwsze zwigzane jest z kwestionowaniem przyjetych praktyk
i przekonan. Drugie to analizowanie sytuacji, ktéra ma prowadzi¢ do znalezienia
przyczyn i wyjasnienia dotychczasowych mechanizméw dziatania. Wymieniane sg
dwa gltéwne typy analizy: faktyczno-empiryczna i historyczno-genetyczna. Trzecie
dziatanie - modelowanie - jest rozumiane jako wypracowywanie nowego, uprosz-
czonego modelu dzialalnosci, okreslenie jej przedmiotu, instrumentéw (narzedzi),
stuzacych realizacji nowej koncepcji oraz regul generujacych nowe rozwigzania.
Nastepnie model ten jest sprawdzany (dzialanie czwarte), obserwowana jest jego
dynamika, okreslany potencjal i ograniczenia. W dziataniu piatym nastepuje
implementacja nowego modelu, w trakcie ktérej moga pojawiac sie rozszerze-
nia koncepcyjne. Kolejne dzialania (szoste i sioddme) zwigzane sg z refleksjg nad
procesem zmiany i jego ewaluacjg. Zas efektem calego procesu jest konsolidacja
i wylonienie si¢ nowej praktyki. Cykle te rzadko wystepuja w takiej wzorcowej
postaci, najczesciej nakltadajg sie na siebie i przenikajg. Rowniez rzadko zdarza sie
w praktyce pojawienie sie pelnego cyklu ekspansywnego, dlatego zaréwno sam
cykl, jak i zawarte w nim czynno$ci moga by¢ uzywane jako rama analizowania

2 Teoria ekspansywnego uczenia si¢ pochodzi z konca lat 8o. XX wieku i zostalta oparta na ideach
rosyjskiej szkoly kulturowo-historycznej teorii dziatalnosci stworzonych przez L.S. Wygotskiego,
A.R. Luri¢ oraz A.N. Leontiewa, a kontynuowanych nastepnie m.in. przez E.V. Iljenkowa,
V.V. Dawidowa czy G. Batesona. Byta rozwijana i systematycznie wykorzystywana przede
wszystkim w ramach prac Centrum Teorii Dziatania i Badan Rozwojowych w Uniwersytecie
w Helsinkach.
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malych, innowacyjnych proceséw uczenia si¢. Za najwazniejszy sprawdzian dla
tej teorii autor uznaje to, w jaki sposdb pomaga ona praktykom w generowaniu
uczenia sig, ktére obejmuje wazne kwestie spoteczne.

Zaproponowany przez Y. Engestroma cykl dziatan, prowadzgcy do ekspan-
sywnego uczenia si¢, pozwala wykracza¢ nie tylko poza uprzednie rozumienie
rzeczywistosci, lecz takze poza jej spoteczno-kulturowe przestanki. Pomaga w do-
strzeganiu i uchwyceniu prostych zwigzkow, ktore stopniowo poszerzane stajg
sie przyczynkiem do nowej dziatalnosci mogacej z czasem przerodzi¢ si¢ w inna,
stabilng forme praktyki. W przypadku dzialania prezentowanego w niniejszym
opracowaniu jeden z element6éw cyklu ekspansywnego zostal uzyty jako rama nie-
wielkiej innowacji procesu uczenia sie, ktérego osig stal sie miniprojekt badawczy?,
wykorzystujacy etnografie wizualng. Podjeto prébe analizy modelowania odmien-
nego wzoru dzialalnosci, a przede wszystkim szczegdtowego opisu zastosowania
instrumentéw (projektu fotoetnografii) stuzgcych realizacji przyjetego rozwigzania
oraz obserwacji potencjatu i ograniczen zwigzanych z jego wdrazaniem. Analize
te poprzedza poszukiwanie ogdlnych watkéw wprowadzania zmiany, oparte na
poczatkowych dziataniach cyklu ekspansywnego.

W pierwszej fazie poszukiwania mozliwo$ci wprowadzania zmiany w obszarze
tradycyjnych akademickich wzorcéw rozpoznawania problemdéw spolecznych
wiodgce stalo sie pytanie, na ile instytucjonalna struktura uniwersytetu, rzadzace
nig zasady i hierarchia wladzy umozliwiajg wylanianie si¢ nowych przestrzeni
uczenia sie? Odpowiedz na to pytanie wymaga krotkiej analizy podstawowego
systemu dzialalno$ci, podejmowanego w ramach tradycyjnego kursu. Podmiotami
rozpatrywanego dzialania sg studenci i nauczyciel akademicki, ktorzy daza do
rozpoznawania istoty wybranych probleméw spolecznych i ich specyfiki w ré6znych
srodowiskach. Zajecia prowadzone w oparciu o tradycyjny tryb akademickiego
przekazywania wiedzy uwzgledniajg forme wykladéw oraz ¢wiczen. Wyklady sg
oparte na transmisji wiedzy opracowanej wczes$niej przez nauczyciela. Zawiera
ona wiodgce teorie i wyniki badan dotyczace danej problematyki. Cwiczenia
uwzgledniajg wiekszg aktywnos$¢ studentdw, zwigzang z konstruowaniem odpo-
wiedzi na pytania nauczyciela lub udziatem w dyskusjach prowadzonych w oparciu
o analize¢ i interpretacje wskazanych opracowan z zakresu literatury przedmiotu.
Podejmowane dzialania nie wychodzg poza obszar uczelni/wydziatu i spoleczno-
$ci tworzonej przez studentow i nauczycieli akademickich, w ktérej obowigzuje
tradycyjny dla ksztalcenia podzial rél (nauczyciel-student) i hierarchia waznosci
podejmowanych dzialan (dominacja nauczania nad uczeniem si¢). Tym zasadom
podporzadkowany jest takze podzial pracy, w ramach ktdrej studenci realizuja
zadania wyznaczone przez nauczyciela. Zmiana tego porzadku, pomimo autono-
mii uniwersytetow, nie jest niestety tatwa, szczegélnie jesli chodzi o modyfikacje

3 Projekty badawcze o niewielkim zasiegu, okreslane jako miniprojekty, opisujg m.in.: Fusch,
Fusch, Ness (2017).
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form pracy w taki sposob, aby pozyskane przez studentéw kompetencje pozwa-
laly im w zetknieciu z zawodowa rzeczywistoscia ,,oswaja¢” zmiany, a nawet je
konstruowac.

Pojawienie sie sytuacji kwestionowania przyjetych do tej pory praktyk, sta-
nowigcych punkt wyjscia w modelu ekspansywnego uczenia sie, jest zazwyczaj
efektem nawarstwiania si¢ problemdéw zwigzanych z coraz wigkszym rozdzwig-
kiem miedzy dotychczasowymi rozwigzaniami i rutynowym dziataniem a no-
wymi potrzebami wynikajacymi z realiéw zmieniajgcego sie Swiata. Wymaga to
ponownego przyjrzenia si¢ obszarowi problemowemu, w ktérym osadzona jest
dziatalno$¢ podmiotéw (w tym wypadku studentéw i nauczyciela akademickiego).
Y. Engestrom okresla go w swojej teorii mianem obiektu/przedmiotu i wskazuje
na niego jako na element wewnetrznie wieloznaczny, zachecajacy do interpretacii,
osobistego nadawania znaczen i spolecznej przemiany oraz aczacy wysitki osob
zaangazowanych w dzialanie. W obrebie obiektu/przedmiotu ,,nalezy dokonac
rozréznienia miedzy uogélnionym przedmiotem historycznie ewoluujacego sytemu
dziatalnosci i specyficznym przedmiotem, ktéry pojawia si¢ przed podmiotem
w danym momencie i w okreslonym dziataniu. Uogélniony przedmiot powigzany
jest ze spolecznym znaczeniem, konkretny za$ obiekt nawigzuje do osobistego
rozumienia” (Engestréom, Sannino 2012, s. 221). Momentem rozwojowym w dzia-
laniu staje si¢ napiecie pojawiajace si¢ pomiedzy schematami/przeswiadczeniami
dominujgcymi w systemie (tradycyjnie konstruowana wiedza na temat problemoéw
spotecznych i jej definiowanie jako uogélniony przedmiot) i rzeczywistym poten-
cjatem dzialajacych w nim ludzi (wlasne motywacje, rozterki moralne, wybory
i plany charakteryzujace konkretny obiekt). Mamy zatem, z jednej strony, nauczy-
ciela akademickiego osadzonego w tradycyjnym procesie przekazywania wiedzy
przy jednoczesnym zmaganiu si¢ z kwestiami zmiany charakteru docelowego
zastosowania tej wiedzy, dbalosci o jej aktualnos¢ i funkcjonalno$é, szczegélnie
w odniesieniu do praktycznych zadan stojacych przed przyszlymi absolwentami
studiow. Z drugiej strony natomiast pojawiaja sie oczekiwania i potrzeby studentéw
o réznym poziomie motywacji, przyzwyczajonych do niskiego poziomu wtlasnej
aktywnosci, a jednocze$nie poszukujacych drég do petniejszego zrozumienia po-
dejmowanej problematyki. Taki rozdzwick miedzy realnymi potrzebami uczenia
sie a utrwalonymi schematami dziatania moze prowadzi¢ do momentu, w ktérym
obie strony uznajg potrzebe tworzenia nowego, wspdlnego obiektu/przedmiotu
i koncepcji wspolnej dzialalnosci.

W omawianym przypadku rozpoznawania problemdéw spolecznych wypraco-
wanie nowego rozwigzania poprzedzito wiele dyskusji ze studentami, dotyczg-
cych kwestii budowania struktur wiedzy spolecznej, przemian zachodzacych we
wspdlczesnym $wiecie i mozliwosci sprostania nowym wyzwaniom. Znaczace
miejsce w tych rozmowach zajeta analiza sposobdw zbierania informaciji o istot-
nych kwestiach spolecznych, ktére podlegaja ciagglym zmianom oraz refleksja
nad znaczeniem poglebionego poznania i zrozumienia kluczowych zagadnien,
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w tym ich lokalnego kontekstu. Za element wazny w procesie uczenia si¢ w tym
obszarze uznano takze dotarcie do sposobéw widzenia rzeczywistosci spotecznej
przez studentdw i znaczen, jakie oni nadajg poruszanym problemom. Efektem
tych dyskusji byto nakreslenie nowych ram dla obiektu/przedmiotu wspdlnego
dla systemow dziatan studentdéw i nauczyciela, opartych na budowaniu relacji
pomiedzy wiedzg teoretyczng a praktyczna w odniesieniu do probleméw i dziatan
spotecznych. Podjeto takze probe przesledzenia mozliwej $ciezki postepowania,
ktéra pozwolitaby na realizacje tej idei. Aprobate zyskata propozycja nauczyciela
zwigzana z uzupelnieniem wiedzy teoretycznej poprzez zastosowanie podejscia
badawczego, charakterystycznego dla badan stosowanych. W efekcie wspolnej
pracy zostala opracowana metodyka dziatania, wykorzystujgca elementy badania
etnograficznego, opartego na fotograficznym materiale wizualnym, ktéra w kolej-
nych krokach wprowadzono jako integralna czes$¢ procesu ksztalcenia.

Ponizej przedstawiono szczegétowy opis struktury tych dziatan i rozwigzan
wynikajacych z zastosowania w procesie uczenia si¢ elementéw badawczych. Opis
jest uzupelniony przykladami z projektu wykonanego ze studentami studiéw
magisterskich kierunku pedagogika w 2017 roku®.

1. Pierwszym krokiem zaplanowanego dzialania innowacyjnego bylo osadzenie
wybranych problemoéw spotecznych w strukturze projektu etnograficznych badan
jakosciowych opartych na materialach wizualnych z wykorzystaniem fotografii.
Inicjatorem i koordynatorem tego trybu dziatania byt nauczyciel. Wymagalo ono
wstepnego omowienia i przypomnienia podstawowych zalozen procesu badaw-
czego realizowanego w strategii badan jako$ciowych. Duzo miejsca poswiecono
takze prezentacji podstawowych zalozen etnografii wizualnej i mozliwosci, jakie
daje operowanie obrazem jako nosnikiem informacji. Odrebne dyskusje pozwo-
lity takze na odkrywanie waloréw fotografii i fotografowania, jako ,narzedzi”
pozwalajacych zbiera¢ nieoczywiste dane i zatrzymywac w kadrze ,,pulsujace”
woko! zmiany. Zwracano takze uwage na specyfike pozyskanego materiatu em-
pirycznego, trudnosci w obszarze jego analizowania oraz istotne kwestie etyczne.
Przygotowanie to dato podstawe do okreslenia ram badania, czyli zostaly posta-
wione cele (okreslajace zakres zainteresowan i gtéwne $ciezki postepowania), prob-
lemy badawcze (pytania, na ktdre starano si¢ znalez¢ odpowiedzi) oraz dokonano
wyboru techniki zbierania danych.

2. Kolejnym etapem bylo gromadzenie danych, czyli realizacja zadan wyni-
kajacych z przyjetych ram projektowych. Specyfika zastosowania fotografii jako
podstawowego materialu badawczego wymagala wyjasnienia dwdch podstawo-
wych kwestii: co mozna sfotografowac oraz w jaki sposéb wykona¢ to zadanie.
Warunki i zasady przygotowywania materialu zdjeciowego przyjeto w oparciu o do-
$wiadczenia ewaluacji prowadzonej z wykorzystaniem fotoreportazu (Krzychala,

4 Studenci pierwszego roku studiéw IT stopnia kierunku pedagogika na Wydziale Nauk Spotfecznych
Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie.
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Zamorska 2008). Ustalono cztery kategorie przedmiotow fotografowania: miejsca
(wbudynku uniwersyteckim i poza uniwersytetem), ludzie (osoby, grupy, spotecz-
nodci itp.), sytuacje/wydarzenia (prawdziwe wydarzenia, prawdziwe zycie) oraz
rzeczy (ksigzki, reklamy, gazety, ubrania itp.). W realizacje tego kroku wpisano
trzy podstawowe dzialania: 1) robienie zdje¢ ukazujacych oznaki spolecznych
nieréwnosci; 2) wybieranie zdje¢ do prezentacji grupowych (fotoreportaz) i praca
w grupach nad tytutami i komentarzami; 3) prowadzenie dyskusji grupowych na
temat zebranych materialow.

Ten etap dzialania wzbudzit duze zaangazowanie wszystkich uczestnikéw. Jego
realizacja wymagala od studentéw skupienia sie na problemie i refleksji nad wias-
nym podejsciem do kwestii nieréwnosci ekonomicznych. Studenci przeprowadzili
dwie dyskusje w grupach. W trakcie pierwszej z nich musieli okresli¢ wskazniki
nieréwnosci ekonomicznych i ustali¢, w jaki sposob przedstawia je w materiale
fotograficznym, przelozy¢ teoretyczng wiedze o tym typie nierdwnosci na przy-
klady ze swojego zycia i najblizszego otoczenia (ustalenie, co bedzie fotografowane).
Druga dyskusja nastgpifa po zrobieniu zdje¢ i byla zwiazana ze wstepna selekcja
zebranego materiatu. Grupa dokonywala, czasami w dosy¢ burzliwej atmosferze,
wyboru tych fotografii, ktére mialy stanowi¢ podstawe fotoreportazu (narzu-
cono tu limit wyboru 10-15 zdj¢¢) i opatrywala je tytutami oraz komentarzami.
Ostatnie zadanie w ramach tego kroku polegalo na prowadzeniu dyskusji grupowej
z udzialem wszystkich grup zadaniowych, inspirowanej zebranym materiatem.
Dzialanie to pozwolito zgromadzi¢ dane o charakterze werbalnym. W ramach tej
dyskusji pojawila si¢ mozliwos$¢ konfrontowania wiedzy teoretycznej z empirycz-
nymi egzemplifikacjami nieréwnosci ekonomicznych. Studenci angazowali si¢
w prezentacje wlasnych sposobow spostrzegania probleméw spotecznych i wspdlnie
poszukiwali argumentéw potwierdzajacych badz negujacych ich punkt widzenia.

3. Kolejny krok to analiza zebranego materialu. Ze wzgledu na rodzaj uzy-
skanych danych zaproponowano zastosowanie analizy obrazu odnoszacej si¢ do
materialu wizualnego (fotografii), oraz analizy tekstu, bedacego efektem dyskusji
grupowej. Byl to jeden z trudniejszych etapow pracy, wymagajacy wiedzy z zakresu
metodologii nauk spotecznych. Ponownie korzystajac z doswiadczen fotoewa-
luacji jako matryce analizy zawartosci fotografii, zaproponowano tabelaryczne
zestawienie plaszczyzn analizy przekazow wizualnych opracowane przez Justyne
Nowotniak (2012)°. Zestawienie to uwzglednia nastepujgce obszary: istnienie,
czyli okreslenie stanu (co to jest, w jakiej ilosci, w jakim odsetku), priorytety
(co jest istotne, wskazane na pierwszym planie), wartosci (analiza w kategoriach
dobra i zla, subiektywna ocena), relacje (co jest potaczone ze sobg i dlaczego).
Szczegdlowa analize, opartg na przyjetym schemacie, poprzedza wstepna selekcja
materiatu zdjeciowego, ktéra zaczyna sie od okreslenia najczesciej pojawiajacych

5 Tabela jest efekt modyfikacji ogolnego modelu analizy zawartosci przekazéw masowych autor-
stwa G. Gerbnera.
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sie na zdjeciach problemoéw lub tematéw i odkrywania nadawanych im znaczen.
Nastepnie poprzez poszukiwanie podobienstw i roznic w sposobie przedstawiania
nieréwnosci spolecznych tworzone sg szczegétowe kategorie/tematy i zapis zawar-
tych na nich danych wprowadzany jest do tabeli.

Analiza tekstu jest pomyslana w tym badaniu jako uzupelnienie danych wi-
zualnych. Material empiryczny stanowi transkrypcja nagranej dyskusji lub jej
fragmentéw. Zaproponowany schemat analizy obejmuje: podzial wypowiedzi na
czgsci tematyczne (o czym mowili narratorzy, jakie problemy lub tematy zostaly
podjete) i zaznaczenie fragmentéw wypowiedzi poszczegdlnych narratorédw, wybor
wiodacych tematéw (moga to by¢ tematy kluczowe lub gléwne w dyskusji) i tematow
czastkowych, ktore reprezentuja fragmenty ogdélnego problemu/tematu, zwroce-
nie uwagi na sposdb, w jaki grupa rozwaza tematy pojawiajgce si¢ spontanicznie,
pochodzace z pytan zadawanych przez prowadzacego dyskusje, rozszerzone, np.
potwierdzone gestykulacja czy ignorowane przez grupe.

Analiza samodzielnie zebranego materialu empirycznego pozwolila studentom
na dostrzezenie szczeg6low, np. fragmentéw otoczenia, ktore wezesniej umknety
ich uwadze, a zostaly utrwalone w kadrach. Zauwazyli takze, ze w swych fotorepor-
tazach pomijali raczej ludzi i ich emocje, a skupiali si¢ na rzeczach i obiektach. Ta
cze$¢ badania zmniejszyla aktywnos¢ uczestnikow. W grupach nastapil zauwazalny
podzial na osoby podejmujace wyzwania zwigzane z analizg i radzgce sobie z opra-
cowaniem uzyskanego materialu i te, ktére wycofywaly sie z realizacji zadania.

4. Przedstawienie wynikéw analiz danych jest ostatnig czescia domykajaca
dzialanie badawcze. Zaproponowano dwa sposoby prezentacji analizy: przygo-
towywanie raportéw catosciowych i charakteryzowanie wszystkich wylonionych
kategorii lub przygotowywanie raportéw czgstkowych zwigzanych z wybranymi
aspektami badan. Wyniki analiz danych powinny by¢ prezentowane na forum
zespolu przeprowadzajgcego badanie. Studenci analizujgcy problem nieréwnosci
spotecznych przedstawili raporty czastkowe. Wigkszo$¢ kategorii prezentowanych
przez poszczegdlne grupy posiadalo podobne elementy i odnosito si¢ do zblizonej
tematyki. Dyskusyjny byt natomiast zakres nadawanych im znaczen.

Konkluzja

Podjeta préba poszukiwania nowych $ciezek uczenia si¢ poprzez wykorzystanie
w tym procesie elementéw etnografii wizualnej odstonila mozliwo$¢ zmiany tra-
dycyjnego podchodzenia do opracowywania i rozpoznawania waznych kwestii
i problemoéw spotecznych, ktore stanowig czesto istotny aspekt pracy absolwen-
tow studiow pedagogicznych. Dominujace w tradycyjnej dydaktyce akademickiej
podejscie teoretyczne minimalizuje prawdopodobienstwo uzycia wiedzy o tych
zjawiskach w praktyce. Oczekiwania studentéw dotyczace pojawiania sie elemen-
tow faczacych wiedze teoretyczng o problemie z jej empirycznymi egzemplifika-
cjami wymagaja nowego podejécia. Sciezka badawcza wpleciona w tradycyjny tryb
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opracowywania zagadnien moze by¢ ciekawym rozwigzaniem pojawiajacych si¢
dylematéw. Wymaga ona jednak zmiany/przekroczenia zaréwno przez nauczy-
cieli akademickich, jak i studentéw przekonan dotyczacych mozliwosci stoso-
wania badan w edukacji i obszaréow, w ktérych mogg by¢ one wykorzystywane.
Chodzi przede wszystkim o zapoznanie si¢ z mozliwosciami, jakie dajg badania
praktyczne/stosowane w rozwigzywaniu problemow pojawiajacych sie w obrebie
konkretnych dziatan edukacyjnych oraz wykorzystanie kompetencji z zakresu
metodologii badan spolecznych do budowania nowego spojrzenia na problemy
praktyki. Kompetencje metodologiczne, budowane i wykorzystywane zazwyczaj
wylacznie na potrzeby i w odniesieniu do opracowywania prac dyplomowych,
stanowig znaczacy potencjal w zakresie mozliwosci kreowania nowych rozwigzan
w obszarze dzialan i interwencji spolecznych. Jest to jednak potencjal bardzo rzadko
wykorzystywany. Zastosowanie cyklu zwigzanego z ekspansywnym uczeniem
sie w odniesieniu do modelowania przedmiotowych kurséw akademickich moze
umozliwi¢ przekroczenie ograniczen w tradycyjnym ksztalceniu i doprowadzi¢
do wypracowania nowej praktyki w zakresie tego dziatania.
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THE USING OF VISUAL ETHNOGRAPHY IN THE PROCESS
OF RECOGNIZING SOCIAL PROBLEMS BY STUDENTS

Abstract: The article refers to one of the potential action paths for educating teachers and
refers to the possibility of using applied research in the process of identifying social prob-
lems by students. It is an attempt to answer the questions about how to prepare university
graduates to recognize in their professional work completely new situations and to solve
the previously unknown dilemmas resulting from the rapid development of civilization.
The structure of the presented study reflects successive stages of searching for possibili-
ties to solve the methodological problem outlined above. The first part covers the basic
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assumptions of visual ethnography with particular emphasis on photo-ethnography and
the foundations of Yjro Engestrom’s theory of expansive learning, on which the idea of
action was based. The second part outlines the scheme of the basic activity, with particular
attention paid to the subject of the activity, which uses elements of visual ethnography as
a way to change the activity and use the potential of both entities (teacher and students)
participating in it.

Keywords: higher education; application research; visual ethnography; expansive learning.



