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Streszczenie: W perspektywie pedagogiki humanistycznej ksztalcenie humanistyczne
w szkole jest czyms$ wiecej anizeli tylko nauczaniem przedmiotéw humanistycznych.
Pedagogika humanistyczna, nie negujac standaryzacji ksztalcenia szkolnego, postuluje
uwzglednienie wymiaru egzystencjalnego nauczania w szkole. Istotnymi elementami
ksztalcenia powinny sta¢ si¢ samorozumienie, odczytywanie sensow i wartosci réznych
form zycia oraz ich interpretacja i uwewnetrznienie. Takie rozumienie procesu dydak-
tycznego wynika z humanistycznej koncepcji czlowieka. W takim ujeciu byt ludzki nie
jest tylko bytem empirycznym, lecz takze bytem znaczacym. W artykule przyjeto rozu-
mienie za podstawowg kategori¢ epistemologiczng i ontologiczng nauk humanistycznych
i ksztalcenia humanistycznego.

Stowa kluczowe: pedagogika humanistyczna; ksztalcenie humanistyczne; rozumienie;
hermeneutyka; symbol.

Wprowadzenie

Z perspektywy wspolczesnej polityki oswiatowej edukacja szkolna zalezy od wtas-
ciwej standaryzacji programowej, ktora jest traktowana jako gwarant efektywnego
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ksztalcenia. Takie podejscie w istotny sposdb upraktyczniato ksztalcenie i stalo sie
wyznacznikiem dalszych dzialan w zakresie operacjonalizacji, kontroli i ewaluacji
ksztalcenia. Standaryzacja i jej pochodne staly si¢ obecnie zasadniczymi wyznacz-
nikami organizacji ksztalcenia szkolnego. Pedagogika humanistyczna nie neguje
tych tendencji. Domaga si¢ natomiast uzupetnienia edukacji szkolnej o aspekty
egzystencjalne i hermeneutyczne. W tradycji humanistycznej ksztalcenie calosciowe
to co$ wiecej anizeli wyrabianie wymiernych kompetencji.

Zauwazy¢ mozna, ze poglebiajacy sie postep i dywersyfikacja dorobku cy-
wilizacyjnego i kulturowego narzuca na szkolnictwo wypracowanie coraz to
nowszych i bardziej precyzyjnych procedur standaryzacyjnych, operacyjnych
i ewaluacyjnych. Tego typu wizja ksztalcenia wpisuje si¢ w tradycje pedagogiki
pozytywistycznej. Czlowiek jest tutaj postrzegany jako ,,byt empiryczny” (Milerski
20113, s. 7), ktérego miarg staje sie liczba zdobytych kwalifikacji. Podejscie takie
w istotny sposob upraktycznilo ksztalcenie. Takiej wizji przeciwstawia si¢ peda-
gogika humanistyczna. Postuluje ona wprowadzenie do programu ksztalcenia
dzialan zwiqzanych z samorozumieniem, uwewnetrznianianiem sensow i wartosci,
odczytywaniem i nadawaniem znaczen. Tezg jest twierdzenie, Ze pedagogika huma-
nistyczna powinna uwzgledni¢ réwniez kategorie symbolu. Dzieki symbolom byt
ludzki, jako ,,byt znaczacy” (Milerski 20114, s. 7), moze bowiem pelniej doswiadczac
rzeczywistosci i odkrywac jej glebsze znaczenia w wymiarze egzystencjalnym
i kulturowo-spotecznym.

Twierdzg, iz rozumienie egzystencjalne powinno stac si¢ jednym z gléwnych
zadan edukacji szkolnej. W takim ujeciu rozumienie jako kategoria edukacyjna
przyjmuje wymiar epistemologiczny (rozumienie jest droga poznania humani-
stycznego) i ontologiczny (dzieki rozumieniu czltowiek ksztaltuje swdj byt, siebie
samego). Rozumienie jest zwigzane z odkrywaniem, odczytywaniem znaczen.
Znaczenia natomiast s warunkowane sensem. Z tej perspektywy sens staje si¢
determinantem znaczen. Rozumienie jest wiec procesem, w ktéorym wypowiedzi
s3 odczytywane w kontekscie sensu w kategoriach znaczacych calodci. Kategoria
rozumienia zas$ jest jedng z gtéwnych podstaw ksztalcenia.

Pojecie ksztalcenia humanistycznego

Ponizej zostanie przedstawione przyjmowane przez autorke rozumienie ksztalcenia
humanistycznego. Prezentacja ta bedzie ograniczona do nurtu hermeneutycznego.
Co wigcej, z natury rzeczy bedzie mialo ono charakter selektywny. Tak wiec nie
dokonuje tutaj analizy idei ksztalcenia ogélnego wielkich humanistéw rodzimych,
jak chociazby Sergiusza Hessena czy Bogdana Nawroczynskiego. Nie chodzi mi
bowiem o podejscie analityczne, a jedynie ukazanie podstawowych wyznacznikéw
pojecia ksztalcenia humanistycznego w duchu neohumanistycznej idei Bildung.
Ksztalcenie humanistyczne ma charakter kulturowy i egzystencjalny. Pozwala
rozumiec sens zawarty w otaczajacych czlowieka dobrach kulturowych, a takze
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po czesci zrozumied siebie, swoje miejsce i egzystencje w otaczajacej nas rzeczywi-
stosci i tworzenie nowych, waznych dokonan w dziedzinie kultury (Gajda 2006).

»Ksztalcenie wynoszace ku spoleczenstwu” (za: Gadamer 1993, s. 42) — te sfowa
Johanna Gottfrieda Herdera odkrywaja glebszy wymiar pojecia ksztalcenia. Pojecie
to — na co wskazaliSmy powyzej — jest bez watpienia zwigzane z szeroko pojeta
kultura, w ktdrej czlowiek ksztaltuje i rozwija swoje naturalne predyspozycje
i zdolnosci. Siegajac glebiej, odkrywamy co$ wyzszego i dostrzegamy pewien we-
wnetrzny sens, ktory poprzez duchowy i wewnetrzny charakter ksztaltuje ludzka
wrazliwo$¢ na otaczajacy rzeczywisto$¢. W takim sensie ksztalcenie to juz nie tylko
kultura i szlifowanie swoich zdolno$ci, ale to co§ wewnetrznego, co cztowiek nosi
w swojej duszy i co ma rozbudowywac¢ w swoim wnetrzu.

Meritum refleksji o humanizmie stanowi czlowiek, jego kultura duchowa,
a takze dzialania. Nie jest to czlowiek postrzegany jako przedmiot poznania, ale
jako jednostka rozumiejaca i odkrywajaca swiat poprzez wlasne doswiadczenie
rzeczywistosci. Dochodzimy tutaj do istoty poznania humanistycznego, ktére nie
jest dowodzeniem logiczno-przyczynowo-abstrakcyjnym, lecz uwiarygodnieniem
tego, co nie jest jednoznaczne (Milerski 2011a). Istota poznania humanistycznego
jest wigc strukturg sensownie logicznej rzeczywistosci, a jej sens nalezy do same;j
rzeczywistosci, a takze do jednostki, ktéra sama stara sie¢ ja zrozumie¢. Wedltug
powyzszego, ksztalcenie humanistyczne odkrywa swiat wielu znaczen, dazy jed-
nocze$nie do uwiarygodnienia wykltadni rzeczywistosci. Z tej perspektywy zro-
zumiale staje si¢ przekonanie Hansa-Georga Gadamera, ze ,warunkiem istnienia
jest ksztalcenie” (1993, s. 44).

Rozwoéj humanistycznego podejscia do ksztalcenia zwigzany jest bez watpienia
z dywersyfikacjg pewnych docelowych kompetenciji, dzieki ktérym ksztalcenie bar-
dziej otworzy si¢ na ucznia, a tym samym sprawi, iz wspolczesnos¢ i zwigzane z nig
wymagania pozwolg w pewien sposéb zaadaptowac si¢ do szybko zmieniajacego sie
$wiata. Jednak sama adaptacja nie jest w stanie zapewni¢ glebszego podejscia do
ksztalcenia, nalezy bowiem zwrdci¢ szczegolng uwage na ksztalcenie ,,0 ludzkim
obliczu” (Milerski 20114, s. 5), ktére powinno by¢ ujete w ciggle modernizowanym
i ulepszonym procesie dywersyfikacji ksztalcenia. Tak wigc nowoczesna koncepcja
ksztalcenia winna uwzgledni¢, iz odpowiedni rozwdj i edukacja ucznia w duzej
mierze zalezy od jego samorozumienia, od umiej¢tnosci ,,odczytywania i uwe-
wnetrzniania senséw i wartosci, interpretacji, komunikacji i orientacji w $wiecie”
(Milerski 2011a, s. 7).

W tym ujeciu, co zostalo wyrazone na wstepie, nie neguje ksztalcenia jako
procesu standaryzowanego, stuzacego pozyskiwaniu wymiernych kompetenciji.
Zmierzam natomiast do podkreslenia, Ze uczen, a szerzej — swiat o ,,ludzkim ob-
liczu” - jest nie tylko bytem empirycznym, lecz takze znaczacym. Odczytywanie,
rozumienie znaczen rzeczywistosci staje sie istotnym zadaniem ksztalcenia hu-
manistycznego, a symbol - jedng z drog jego realizacji.
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W takiej perspektywie dojrzalos¢, jak i doswiadczenie cztowieka niewatpliwie
s3 zwigzane z odkrywaniem nowych horyzontéw, czyli ksztalcenie to uczenie sig
stawiania pytan (Grondin 2015). Jednakze odpowiedz odnajdziemy na drodze ro-
zumienia, ktére znajduje si¢ w pewnym ruchu kolistym. Takie pytania stanowig
o prawdziwosci ksztalcenia, poniewaz pobudzajg do autentycznego poszukiwania
na nie odpowiedzi. To odkrywanie czy tez dazenie do szukania jest o wiele cen-
niejsze, gdyz dzigki temu czlowiek zdobywa swoje przynalezne tylko do niego
doswiadczenia, w tym doswiadczenia hermeneutyczne, ale zawsze w kontekscie
naznaczonym historycznie. W edukacji zorientowanej hermeneutycznie owe do-
$wiadczenia urealniajg sie¢ w medium jezyka, tam tez powstaja. Cechuje je ot-
wartos¢, tak samo jak pytania. Edukacja empiryczno-analityczna (curricularna)
nastawiona jest na ksztalcenie poprzez pytania o charakterze, na ktore cztowiek
zna odpowiedz. W ten sposob jednostka uczy si¢ pamieciowo, nie podejmujac
trudu odkrywania. Jest dostosowana ,,do tego, co juz jest [...] a ksztalcenie polega
na tym, aby by¢ w stanie sformulowac niezalezny osad dotyczacy rzeczy” (Grondin
2015, 8. 23). Zadaniem autorki jest wyrazne zaakcentowanie, zZe ksztalcenie nie moze
by¢ jedynie wyposazone w efektywno$¢, czy wypelnione pewnym schematycznym
wyc¢wiczeniem. Ono ma mie¢ w sobie te wolnos¢ znang jako ,,pelna smaku prze-
strzen pytania” (Przanowska 2015, s. 47).

Idac dalej, mozna jednoznacznie stwierdzi¢, ze czlowiek ksztaltowany jedynie
na drodze empirycznej, to ,czlowiek zewnetrzny”, jednostronnie formowany,
sprawny, aktywny, posiadajacy duzo informacji, jednak ubogi wewnetrznie. Taki
jednostronny rozwoj dyskursywnego myslenia moze wywola¢ zachwianie réw-
nowagi wewnetrznej czlowieka. Uzywajac metafory, mozemy przyréwnac takiego
wyksztalconego czlowieka do ptaka (Wojnar 1970), ktory lata, ale za pomocy jed-
nego skrzydta i aby zachowa¢ harmonie lotu, powinien uzy¢ zagubionego skrzydta.
Tym zagubionym skrzydlem jest wlasnie ksztalcenie humanistyczne w perspek-
tywie pedagogiki zorientowanej hermeneutycznie, ktére w swojej formie zawiera
elementy egzystencjalne i hermeneutyczne.

Tak wiec spoiwem lgczacym rézne koncepcje ksztalcenia humanistycznego
jest stwierdzenie, iz jest ono nie tylko podstawowa formg ksztalcenia ogélnego,
lecz takze fundamentem edukacji. Jak mozna zauwazy¢, to stan ducha czlowieka,
ktory pozostaje w nim, nawet jesli czlowiek zapomni o wszelakich kompetencjach
zdobytych na drodze edukacji. Przeciez nauki $ciste nie miatyby sie tak dobrze,
gdyby nie rozwdj owego ksztalcenia humanistycznego. Co za tym idzie, ksztalcenie
humanistyczne nie neguje zadan edukacyjnych: adaptacyjnych, rekonstrukcyjnych
czy transmisyjnych, ale postrzega i akcentuje ,, ksztaltowanie specyficznych struktur
osobowosci, ktére wyznaczajg indywidualne sposoby odczytywania, rozumienia
i warto$ciowania $§wiata” (Milerski 2014, s. 83). Uczen ksztaltowany w taki sposob
posiadalby nie tylko kwalifikacje pozadane przez wspolczesny system oswiatowy,
ale w toku edukacji szkolnej osiggnalby dojrzatos¢. W kontekscie edukacji szkolnej
dojrzalos¢ jest ukoronowaniem wysitku edukacji, umiejetnoscia wieloaspektowego
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i symbolicznego odbioru rzeczywistosci. To oznacza, ze w takim procesie nabywa-
nia przez ucznia dojrzatosci ksztaltowana bytaby struktura duchowa czlowieka,
jego osobowos¢, przyczyniajac si¢ do wydobycia sensu w ukrytych materiach. Ten
aspekt powinien by¢ stale obecny w realizowaniu zadan zwigzanych z wyksztal-
ceniem czlowieka.

Konkludujac, fenomen ksztalcenia humanistycznego polega na ,,niepowtarzal-
nosci kazdego czltowieka. Owg niepowtarzalno$¢ mozna opisac jako indywidualny
charakter struktury osobowosci kulturowej (pedagogika humanistyczna), indywi-
dualny sposéb egzystencji - wyboréw egzystencjalnych, rozumienia bytu ludzkiego
i sposobow jego projektowania (pedagogika egzystencjalna w tradycji klasycznego
egzystencjalizmu), indywidualny charakter relacji miedzyludzkich oraz wydarzenia
spotkania (pedagogika egzystencjalna inspirowana filozofig dialogu). Ksztalcenie
humanistyczne jest wiec czyms, co wykracza poza instrumentalne i adaptacyjne
pozyskiwanie wymiernych kompetencji. Takie ksztalcenie nie dezawuuje trady-
cyjnej o$wiaty. Ono jest warto$cig dodana, transcendujacg to, co zwyczajne w na-
uczaniu” (Milerski 2014, s. 90). To ,,zwyczajne w nauczaniu” powinno obejmowac
obszary i formy ksztalcenia, realizujgce mierzalne kompetencje, majace charakter
empiryczny wraz z egzystencjalnym zadaniami o funkcjach hermeneutycznych
skoncentrowanych na rozumieniu.

Rozumienie jako kategoria humanistyczna

Nawet nie zdajemy sobie sprawy, jak bardzo obecna jest w naszym zyciu herme-
neutyka. W swej strukturze jest ona przeciwna do semantyki, zajmuje si¢ bowiem
wewnetrznymi aspektami uzycia znakéw. Ale obydwie, hermeneutyka i seman-
tyka, uzewnetrzniaja sie w jezykowych postaciach, jakie zrodzily si¢ w naszych
myslach. Semantyka zwigzana jest z opisem jezykowych wyrazen zewnetrznie,
hermeneutyka natomiast jest ,wewnetrznym procesem moéwienia, ktory widziany
z zewnatrz jest jakby wzigciem-w-uzycie jakiego$ swiata znakéw” (Gadamer 1979,
s. 107). Zadaje wiec pytanie: ,W jaki sposéb mozliwe jest rozumienie i dlaczego
rozumienie jest niezbedne?” (Haan, Riilcker 2002, s. 16).

Warto zaznaczy¢, ze na przestrzeni ostatnich dziesiecioleci uczeni w naukowym
dyskursie pedagogicznym wysuwali zarzuty w stosunku do hermeneutyki w ujeciu
Wilhelma Diltheya, jako metody rozumienia, ktéra zaistniala jako gléwna metoda
badawcza pedagogiki humanistycznej. Jeden z zarzutéw dotyczyt tego, iz rozu-
mienie jest ,,subiektywne i spekulatywne, jest to metoda intuicyjna, niemozliwa
do sprawdzenia empirycznie” (Kriiger, Pfaff 2006, s. 9). Znaczna czes¢ tej krytyki
stala sie bezprzedmiotowa w efekcie rozwoju hermeneutyki tradycyjnej. Obecnie
w dyskusjach metodologicznych, ktére swoja wiedze opieraja na naukach spotecz-
nych i pedagogicznych, hermeneutyka nadal odgrywa gléwna role.

Hermeneutyka jako metoda rozumienia jest takze metoda poznawania sen-
séw, nadawania znaczen w przestrzeni wychowawczej. W takiej perspektywie
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rozumienie bedziemy rozumie¢ jako kategorie poznawcza, dotyczy ona bowiem
zaréwno metodologii poznawania rzeczywistosci kulturowej, majacej na celu
rzeczywisto$§¢ wychowawczg, jak i metodologii poznawania rzeczywistosci przy-
rodniczej (Ablewicz 1998). Czlowiek, egzystujac w tych dwdch swiatach — w $wiecie
przyrody i kultury - jest nie tylko istota biologiczna, lecz takze bytem, w kto-
rym to duch, rozumiany jako kultura, stanowi o ,czlowieczenstwie cztowieka”
(Ablewicz 1998, s. 26). Te dwa kryteria badawcze, w ktore wpleciony jest czlowiek,
stanowig o pewnym sposobie rozumienia jego istoty. Z jednej strony czlowiekiem
rzadzi determinizm biologiczny, uwarunkowany wyjasnianiem danego zjawiska
przyczynowo-skutkowego, z drugiej za$ strony, cztowiek staje si¢ interpretatorem
danej rzeczywistosci kulturowej, jest niejako uwiklany w mnogos$¢ znaczen. Tu
bowiem rozumienie oparte jest na poznawaniu ,,fenomenéw kultury ludzkiej
rozumianej jako trwale zarejestrowane przejawy odstony ludzkiej duchowosci”
(Ablewicz 1998, s. 27). Interpretacja wiec dokonuje si¢ w kierunku owej wielosci
znaczeniowej. Jak wskazuje sam Gadamer, interpretacja staje si¢ poprzez stowo
»symbolem wyrazajacym postawe wspolczesnej epoki” (Folkierska 1990, s. 207),
a oznacza to, ze zaréwno w stowie pisanym, jak i méwionym odnajdujemy jed-
noznaczne i niejednoznaczne formy nadawania znaczen. Dzieki temu dochodzi
sie do interpretacji, ktéra zawsze funkcjonuje w §wiadomosci. Mam tu na mysli
swiadomos¢ historyczng, to dzigki niej bowiem przekazy kulturowe (teksty), wyda-
rzenia, jak i zachowania przypisywane czlowiekowi ukazujg swa prawdziwg postac
poprzez interpretacje. Wspolczesny czlowiek zatem wyposazony w te Swiadomosé
historyczna, ktora jest interpretacja danej tradycji, odkrywa nie tylko ten sens
pierwszy, bezposredni, jawny, lecz przede wszystkim sens drugi, czyli prawdziwy,
posredni, ukryty.

Dilthey, nawigzujac do doswiadczen zyciowych czlowieka, upatruje w rozu-
mieniu pewien stan wewnetrznych przezy¢, ktore sg zobiektywizowane poprzez
przerdzne gesty, zachowania otoczenia itd., czyli wszystko to, co czlowieka otacza,
mozemy rozumiec jako obiektywizacje Zycia i ducha, to obiektywizowanie stanowi
bowiem o istocie, o znaczeniu tego gestu, zachowania. Jak sam Dilthey uzasadnia,
rozumie¢, oznacza przezy¢ co$§ w sposob zobiektywizowany, przy odniesieniu si¢
do zyciowych do$wiadczen czlowieka.

Egzemplifikujac powyzsza konstatacje, nalezy dodac, iz poprzez swdj posredni
charakter ,,dotyka” ona rzeczywistosci, ktora dana jest przez zewnetrzne ekspresje.
A to oznacza, ze rozumienie nie odnosi si¢ do rzeczywistosci, ktora jest dostepna
bezposdrednio, lecz uwiarygodnia si¢ poprzez zaposredniczenie zobiektywizowa-
nych ekspresji ducha ludzkiego, czyli przez owe zewnetrzne ekspresje (Milerski
2011b). Inaczej ujmujac, taki proces rozumienia jest zwigzany z procesem inter-
pretacji, czyli ciaglym ruchem, majac bowiem postac kota, porusza si¢ do przodu
niczym spirala.

Rozumienie jest czynnos$cig zlozong w czasie, na ktdrg skladajg sie pojedyn-
cze akty rozumienia (Bronk 1988). I tak, wstepne rozumienie jest warunkiem
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koniecznym do rozumienia nie tylko tekstow. Stuzy réwniez nadawaniu znaczenia
rzeczom, tradycji, a szerzej — temu, co nazywamy $wiatem zycia $wiata ludzkiego.
Rozcigga sie tym samym na wszelkie sposoby zachowania i dzialania czlowieka,
obejmuje bowiem $wiat kultury oraz §wiat przyrody.

Rozumienie nie jest jednak neutralne i obiektywne. Nigdy - jak ujmuja to
hermeneuci - nie zaczyna si¢ w punkcie zero. Zawsze jest ono uwarunkowane
specyficznym sposobem bytowania podmiotu rozumiejacego i jego dziejowoscig.
W tym miejscu pominiemy analize specyfiki ontologicznej, egzystencjalnej kon-
cepcji przedrozumienia u Martina Heideggera, podkreslajaca faktycznos¢ tzw.
wrzucenia-w-§wiat, i pozostaniemy na poziomie wykfadni Gadamera.

W takim ujeciu rozumienie jest warunkowane przedrozumieniem, ktére w kon-
tekdcie zanurzenia czlowieka w okreslonej tradycji historycznej, spolecznej i kul-
turowej staje sie forma przedsadu (przesadu). Rozumienie wstepne ,,powstaje
w wyniku przynaleznosci do okreslonej tradycji i posiadania dzigki temu okreslo-
nego przedrozumienia (Vorverstehen) i przedsadow (Vorurteil). Przedrozumienie
i przedsady zdobywa cztowiek przez wyuczenie i postugiwanie sie jezykiem, ktory
nalezy do danej tradycji” (Bronk 1988, s. 127).

Z powyzszego wynika, ze rozumienie, jako projektowanie sensu, wykorzystuje
przedrozumienie, ktérego sens w toku dalszego rozwoju pod wplywem ksztalcenia
moze ulec korekcie czy powstaniu nowego sensu. Nalezy wspomnie¢, ze przedrozu-
mienie ma zawsze charakter subiektywny, a to oznacza w procesie dydaktycznym
trudnosci w okresleniu jednej interpretacji. Dlatego tez w owej sytuacji, w nara-
stajacym konflikcie interpretacji, nalezy ,,dazy¢ do uwiarygodnienia rozumienia”
(Milerski 2010, s. 94). Moze ono dokonywac si¢ poprzez krytyczny osad, a konczy¢
sie na dyskursywnym sformutowaniu wykladni. Jednakze nalezy skonstatowac,
iz niezaleznie od procesu ksztalcenia czlowiek zawsze jest interpretatorem danej
rzeczywistosci zewnetrznej czy wytworu kulturowego w postaci tekstu, gdyz,
czy tego chce, czy nie, staje si¢ na kazdym etapie swojego rozwoju uczestnikiem
kultury, tradycji, w niej bowiem zyje. Nie moze si¢ od tej rzeczywistosci ,,odciac”,
jest od niej zalezny. Dlatego tak istotnym punktem w transferze dydaktycznym, na
drodze procesu ksztalcenia czlowieka, lezy wydobycie, antycypowanie sensu, ktore
we wstepnym rozumieniu przypisuje tekstowi okreslone znaczenie. Nadawanie
znaczen bedzie mialo najpierw charakter subiektywny, stuzacy projektowaniu
sensu, aby potem przejs¢ do formy rozumienia, opartego na perspektywie obiekty-
wistycznej. Przyjrzyjmy si¢ zatem takiej sytuacji, w ktorej to jednostkowy i obiek-
tywistyczny punkt widzenia odgrywaja role w procesie rozumienia.

Powyzsze wymienione czynniki cechuje nieroztaczne napigcie pomiedzy tym, co
subiektywne, a tym, co obiektywne. To napiecie w procesie dydaktycznym pelni role
scalajacg pomiedzy dazeniem do subiektywnosci, przejawiajacej si¢ w wyrazaniu
wlasnych sensow, a obiektywnoscig. Chodzi o to, ze w edukacji zorientowanej her-
meneutycznie wskazuje si¢ na umiejetne trwanie w owym napieciu. Gdyby ktoras
z perspektyw mialaby znaczacy wplyw na proces dydaktyczny, spowodowaloby to
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zachwianie procesu rozumienia. Na przyktad supremacja perspektywy obiekty-
wistycznej doprowadzilaby do indoktrynacji rozumienia i absolutyzacji czy wrecz
narzucania odkrywczej funkcji senséw. Z kolei przyjecie tylko perspektywy su-
biektywnej w procesie dydaktycznym mogloby doprowadzi¢ do ,,targowiska”, ktore
zmienialoby sie co rusz w inng strong¢. W takim stanie rzeczy edukacja nie miataby
mozliwosci weryfikacji tak réznorodnych jednostkowych stanowisk (Milerski 2010).
Wobec powyzszego widzimy, ze interpretacja jest niekonczacym sie procesem,
ulegajacym cigglym modyfikacjom, przerébkom. Zadaniem interpretatora jest
wyjscie zardwno poza swoja sytuacje, jak i poza sytuacje autora. W interpretacji
nie chodzi o wskrzeszanie intencji autora, lecz o ujawnienie mozliwych sposobow
bycia w $wiecie, dzigki ktérym dany tekst, wypowiedz, przekaz ,,otworzy si¢” przed
interpretatorem (Ricoeur 2003).

Humanistyczna teoria ksztalcenia i odkrywanie znaczen

Pedagogika hermeneutyczna podkresla, iz rozumienie stanowi gtéwny wymiar
ludzkiej egzystencji. Czlowiek istnieje nie tylko dla samego istnienia, lecz jego
zamierzeniem powinna stac si¢ autentyczna egzystencja. Oznacza to, ze oprocz
przyjecia odpowiedzialnosci i egzystencjalnej podmiotowosci powinnoscig czlo-
wieka staje si¢ wysilek samorozumienia. W takim procesie rozumienie i egzystencja
warunkujg sie wzajemnie (Ratajczak-Parzynska 2013). Majac to na uwadze, eduka-
cja szkolna oproécz zadan adaptacyjnych, transmisyjnych czy utylitarnych winna
spetnia¢ funkcje hermeneutyczne.

W dydaktyce zorientowanej hermeneutycznie rozumienie rézni si¢ od definicji
tego slowa przyjetej w empirycznej teorii ksztalcenia. W teoriach curricular-
nych' i zwigzanych z nimi teoriach pomiaru dydaktycznego rozumienie stanowi
forme postugiwania si¢ wiedzg. Dlatego obok zastosowania, zapamietania, analizy
i oceny jest to kompetencja okreslana w taksonomii poznawczych celéw ksztalcenia.
Tak postrzegane rozumienie odnosi si¢ do empirycznie zoperacjonalizowanych
proceséw operowania wiedzg, np. tlumaczenia, syntezowania czy ekstrapolacji
(Niemierko 2001). W dydaktyce empirycznej kladzie si¢ nacisk na wywotywanie
zmian w uczniu. Bolestaw Niemierko - opisujac proces dydaktyczny — wskazuje
na jego empiryczny charakter, czyli ,,projektowanie zmian, wywolywanie zmian,
obserwowanie zmian i ocenianie zmian” (Niemierko 2007, s. 21). Zmiany te ,,muszg
odnosi¢ sie do proceséw i zjawisk, ktore s w pewien sposéb — bezposrednio lub

1 Curriculum to inaczej ,program nauczania”. Teorie curricularne odnoszg si¢ do pedagogiki em-
pirycznej i obejmuja nie tylko konstruowanie programéw nauczania, lecz zajmuja si¢ calosciowo
przebiegiem procesu nauczania. Oprocz tego w swoim zakresie zajmujg si¢ projektowaniem,
weryfikacja catego transferu dydaktycznego, w tym opisem celow i zadan zawartych w podstawie
programowej, planami wynikowymi, taksonomig celéw nauczania, ocenami zewnetrznymi
i wewnetrznymi, okreslane sa jako bodZce wzmacniajace badz motywujace.



(9] KSZTALCENIE HUMANISTYCZNE... 143

posrednio, predzej czy pozniej — obserwowalne. Zajmowanie si¢ nieobserwowal-
nymi zmianami wprowadzaloby nas w $wiat urojen, daleki od realnych zadan
edukacyjnych” (Niemierko 2007, s. 21).

W opozycji do takiego ujecia hermeneutycznie zorientowana edukacja jest ukie-
runkowana na rozumienie calo$ciowych struktur duchowosci ludzkie;j. Jej celem
nie jest podporzadkowanie dziatan nauczyciela wdrazaniu wymiernych i obiek-
tywnych zmian u ucznia. Cele ksztalcenia humanistycznego (hermeneutycznego)
nie podlegaja empirycznej operacjonalizacji i standaryzacji. Uczen bioracy udziat
w procesie dydaktycznym jest podmiotem znaczacym. Dojrzalos¢ cztowieka, do
ktérej dazy ksztalcenie humanistyczne, jest zwigzana z umiejetno$cia rozumienia
siebie i $wiata. Przyjmuje, Ze rozumienie jest procesem odkrywania, identyfikacji
sensow, dzieki ktérym nadajemy znaczenie danej rzeczywistosci — postrzegamy ja
w kategoriach znaczgcej catosci (Milerski 2011b). Z tej perspektywy rozumienie jest
zwigzane z umiejetnoscig odkrywania i nadawania znaczen oraz warto$ciowania
wlasnej egzystencji i otaczajacej rzeczywistosci.

Hermeneutycznie uyjmowana edukacja opiera si¢ na przekonaniu, iz rozumienie
stanowi glowny wymiar ludzkiej egzystencji. Egzystencjalna podmiotowos¢ jako
prawo i powinno$¢ kazdego czlowieka jest zwigzana z nieustannym wysitkiem ro-
zumienia, odnoszacym sie do sposobdéw bytowania w §wiecie. Proces dydaktyczny
powinien by¢ tak zbudowany, aby wspierat jednostke w pozyskiwaniu kompetencji
rozumienia siebie i otaczajacej rzeczywistosci.

Rozumienie i czlowiek sg ze sobg spleceni, tworzg nierozerwalng pare, rozu-
mienie bowiem to nie tylko metoda poznania. Ujmujemy je w kontekscie catosci
procesow zyciowych czlowieka. Dilthey, rozrézniajac psychologiczne i elementarne
formy rozumienia od jego wyzszej formy (rozumienie hermeneutyczne), miat na
celu wyjasnienie, ze Zycia duchowego nie mozna poznac na drodze bezposredniej.
Jest ono dane tylko na drodze posredniej, poprzez zaposredniczenie zobiektywi-
zowanych ekspresji tegoz zycia. Drogg do rozpoznania zycia duchowego jest ro-
zumienie hermeneutyczne. Jego zadaniem jest pojmowanie sensu, ,w ktérym stan
faktyczny przyporzadkowany jest znaczeniu nadrzednemu” (Kriiger 2007, s. 143).
Rozumienie hermeneutyczne ujmuje to, co jednostkowe w kontekscie calosciowych
struktur zycia duchowego. Dzieki odkrywaniu sensu na drodze rozumienia her-
meneutycznego ujawniaja si¢ znaczenia poszczegdlnych form egzystencji, zdarzen,
a szerzej — rzeczywistosci, w ktérej zyjemy. Swiat czlowieka nie jest dany wprost,
a jego interpretacje nie s jednoznaczne. Z tej perspektywy Zyjemy w $§wiecie wielu
znaczen. Paul Ricoeur pisat o nadznaczeniu znaczen. Ujecie to stanowi pomost
taczacy hermeneutyke z teorig symbolu.

Czlowiek jako interpretator rzeczywistosci poprzez wysilek rozumienia od-
nosi si¢ do $wiata symboli, wieloznacznych znakéw. Wynika z tego, ze rozumie-
nie nie jest zamknietym, odosobnionym aktem jednostki, Zyjagcym w ludzkiej
swiadomosci. Ono jest nieustannym odzwierciedleniem $wiata znaczen, ktory
sytuuje si¢ pomiedzy biosem i kulturg. Ten $wiat znaczen jest zalezny od dziatan,
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doswiadczen ludzkich, a takze od prowadzonego dyskursu spolecznego, czy tez
od szyfrow kulturowych, rozproszonych w rzeczywistosci. Widzimy zatem, ze
znaczenie jest potaczone ze swiadomoscia interpretatora, scala dane tresci zna-
czenia z podmiotem, z tym, co on poznaje i co uznaje za swoje. Jednakze tresci
te moga ulega¢ cigglym przemianom, nie sg one trwalym ciggiem, niezmienna
konstrukgcja, przybieraja bowiem posta¢ symboli. A to oznacza, ze poprzez swoj
przekaz odsylajg cztowieka do $wiata, ktdry nie jest empirycznie dostrzegalny. Ten
$wiat to $wiat ludzkiego ducha, a poprzez symbol uwidacznia si¢ znaczenie, ktére
~wypelnione jest trescig rozumienia czego$ jako czegos” (Ablewicz 1998, s. 30).
Proces rozumienia, dzigki ktéremu odstania si¢ sens symbolu, odbywa si¢ zawsze
w horyzoncie pewnych znaczen.

Konkluzja

Jak widzimy, nie ma jednoznacznej definicji ksztalcenia humanistycznego, dlatego
ze dotyka ono struktury zlozonej, wieloznacznej. Ksztalcenie w swojej istocie po-
maga ksztaltowaé duchows i kulturowg konstrukcje naszej wlasnej osobowosci
w oparciu o przyjeta strukture sensow i wartosci, a edukacja, bazujaca na kulturze
minionych epok, ukazuje sens ksztalcenia.

Rolg ksztalcenia nie jest bowiem tylko zdobywanie wymiernych kompetenciji,
lecz takze umozliwienie uczniowi wieloaspektowego doswiadczenia rzeczywistosci
oraz rozumienia wlasnej egzystencji i §wiata zewnetrznego. Elementem ksztalce-
nia szkolnego jest zdobycie kompetencji hermeneutycznych. Dotycza one Zycia
spoleczno-kulturowego, umiejetnosci interpretowania egzystencji ludzkiej, a takze
odczytywania wieloznacznosci $wiata.

Wszystkie koncepcje ogdlnej edukacji humanistycznej taczy dazenie do uwzgled-
nienia w calo$ciowym ksztalceniu czlowieka aspektéw niewymiernych, egzysten-
cjalnych, wymagajacych wysitku rozumienia (interpretacji).

W najbardziej ogélnym ujeciu rozumienie jest procesem odczytywania znaczen.
Jednak znaczenia faktéw egzystencjalnych nie mozna zdefiniowa¢ jednoznacznie.
Stad tez wynika koniecznos$¢ rozumienia $wiata w jego wieloznacznosci. Symbol,
ktéry z zalozenia jest wieloznaczny, moze stanowic kluczowg kategorie otwierajaca
ksztalcenie humanistyczne na §wiat wielu znaczen. Jednakze wspdlczesny system
edukacyjny nie zaglebia sie w rzeczywistos¢ w jej wieloznaczeniowej ztozonosci, nie
wytwarza fuzji pomigdzy $wiatem symboli a sytuacjg zyciowg czlowieka. W prze-
konaniu autorki ujecie procesu dydaktycznego powinno opiera¢ sie na szerszym
zrozumieniu istoty ksztalcenia i samego czlowieka.
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HUMANISTIC EDUCATION AS A HERMENEUTIC PROCESS

Abstract: In the perspective of humanistic pedagogy, humanistic education at school
is more than just teaching humanities. Humanistic pedagogy, without denying the
standardization of school education, postulates taking into account its existential
dimension. Self-understanding, reading the meanings and values of various life forms
as well as their interpretation and internalization should become important elements of
education. This understanding of the didactic process results from the humanistic concept
of man. According to this approach, a human being is not only an empirical being, but also
asignificant being. Understanding was adopted as the basic epistemological and ontological
category of the humanities and education in the field of humanities.

Keywords: humanistic pedagogy; humanistic education; understanding; hermeneutics;
symbol



