Forum Pedagogiczne
10(2020) 2

Whplyneto: 30.03.2020
Zatwierdzono do druku: 24.06.2020
DOI: 10.21697/fp.2020.2.07

KINGA KRAWIECKA*

Warszawa, Polska
ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-3516-4676

MIEJSCE, W KTORYM FUNKCJONUJE I TWORZE -
METODA PROJEKTOW W PRACY Z UCZNIAMI
Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA

Streszczenie: Celem artykutu jest przedstawienie zastosowania metody projektow w pracy
z dzie¢mi z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim - z uczniami klas I-1II
szkoty podstawowej. Opracowanie sktada sie z trzech czesci. W pierwszej opisano metode
projektow w aspekcie teoretycznym. W drugiej zaprezentowano metode projektow w od-
niesieniu do aspektow tworczosci. Teoretyczny i twdrczy aspekt metody projektow postuzyt
do napisania trzeciej czesci artykutu, w ktorej przedstawiono jej praktyczny wymiar -
»Miejsce, w ktéorym funkcjonuje i tworze”. Plan pracy zostal wykreowany przez studentéw
Pedagogiki Specjalnej Wydziatu Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Kardynata Stefana
Wyszynskiego w Warszawie i fragmentarycznie przeze mnie zmodyfikowany. Projekt
zostal juz czesciowo wdrozony w dzialania z uczniami, a fundamentalnym wnioskiem,
ktory wylania sie z praktyki jest stwierdzenie, ze praca metoda projektow jest niezwy-
kltym narzedziem do rozwijania wiedzy (sposoby ochrony laséw przed zasmiecaniem),
umiejetnosci (twdrcze myslenie i dziatanie) oraz kompetencji spolecznych (wspotpraca,
komunikacja, odpowiedzialno$¢ za wykonanie zadania oraz wrazliwos¢) dla uczniow
z niepelnosprawnoscig intelektualna.

Stowa kluczowe: metoda projektow; aspekty tworczosci; doswiadczanie polisensoryczne;
edukacja wczesnoszkolna; uczen z niepelnosprawnoscia intelektualng.
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Wprowadzenie

Nadrzednym celem edukacji wczesnoszkolnej uczniéw z niepetnosprawnoscia in-
telektualng w stopniu lekkim jest gromadzenie doswiadczen przez organizowanie
sytuacji edukacyjnych umozliwiajacych eksplorowanie, eksperymentowanie i po-
znawanie polisensoryczne. Owe doswiadczenia natomiast stymulujg rozwoj dziecka
w obszarze poznawczym, fizycznym, emocjonalnym i spotecznym (Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku, Podstawa Programowa
Ksztalcenia Ogdlnego dla Szkoty Podstawowej, Dz. U., poz. 356, s. 16). Jednym ze
sposobow realizacji powyzszego celu w pracy z uczniem z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim jest stosowanie metody projektéw. Sprzyja ona
innowacyjnym pomystom sprzyjajacym realizowaniu zalozen programowych,
przy jednoczesnym koncentrowaniu si¢ na podmiocie uczacym sie, rzeczywistosci
pozaszkolnej - bliskiej uczniowi oraz na koncowym wytworze materialnym -
produkcie, ktory jest wynikiem dziatan twdrczych. W artykule zaprezentowano
aspekty teoretyczny, tworczy i praktyczny metody projektéw, w tym ostatni uka-
zuje caloksztalt dziatan polisensorycznych dotyczgcych calo$ciowego poznawania
»miejsca, w ktérym funkcjonuje...” oraz caloksztalt dziatan polisensorycznych
dotyczacych kreowania rozwigzan i tym samym przedstawienia ,,miejsca, w kto-
rym... tworze’.

Metoda projektow w aspekcie teoretycznym

Termin metoda okreslany jest jako ,,zespdt dzialan i sSrodkéw stosowany w spo-
sob zamierzony i powtarzalny dla osiggniecia planowanego celu, w tym wy-
konania okreslonego zadania o charakterze teoretycznym lub/i praktycznym”
(Kupisiewicz C., Kupisiewicz M. 2009, s. 102). Definicja stowa ,,projekt” precyzo-
wana jest jako ,,szczegdlne zamierzenie o charakterze rozwojowym. Zamierzenie
to ma czasowe ramy i zdefiniowany cel [...]. Pojecie to wywodzi sie od tacinskiego
proiacere (pro = dla, iacere = rzucac) i oznacza w rozwoju projektu faze, ktéra jakby
wyrzuca do przodu swoje rezultaty” (Braun 2009, s. 143).

Metoda projektow natomiast jest sposobem calosciowego ksztalcenia, ktory
ma wlasciwe sobie cechy oraz §cisle okreslone etapy realizacji. Zanim przejde do
ich przedstawienia, zaprezentuj¢ czeSciowa zbieznos¢ zalozen teoretycznych me-
tody projektéw z zalozeniami metody problemowej, pracy swobodnej, nauczania
otwartego oraz uczenia si¢ praktycznego.

Koncepcja metody problemowej zrodzila sie z doswiadczen pedagogicznych
Johna Deweya ,,potaczonych z namyslem nad tym, jak myslimy w postaci — wspo-
mnianej juz - koncepcji pelnego aktu myslenia” (Szymanski 2010, s. 60). Problem
rozumiany jest jako luka, wada, niedostatek, paradoks - sytuacja trudna, ktdéra
rodzi niepokdj wewnetrzny, a ten z kolei stymuluje wrazliwo$¢, spostrzegawczo$é
i dociekliwo$¢ (Szmidt 2013, s. 64). Praca ta metoda polega na rozwigzywaniu
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problemow. ,,A wyroéznia sie¢ dwa ich zasadnicze rodzaje: problemy typu odkry¢
wymagajace myslenia konwergencyjnego, polegajacego na wytwarzaniu informacji
w sytuacjach, w ktorych istnieje tylko jedna poprawna odpowiedz oraz problemy
typu wynalez¢ wymagajace myslenia dywergencyjnego polegajacego na wytwa-
rzaniu informacji w sytuacjach, w ktorych istnieje wiele poprawnych odpowiedzi”
(Szymanski 2010, s. 61).

Metoda projektéw zbiezna jest z zalozeniami pracy swobodnej, ktore dotycza
klarownie zdefiniowanego obszaru, ,,w ktérym uczniom przyznaje si¢ prawo do
samodzielnego decydowania o tym, jakich tresciijakimi metodamibeda sie uczyli”
(Szymanski 2010, s. 62). Za prekursorke koncepcji pracy swobodnej uznaje sie
Marie Montessori, ktdra, akcentujgc rozwdj spontanicznej aktywnosci dzieciecej,
»doszta do wniosku, ze dzie¢mi kieruja fundamentalne potrzeby psychiczne, kto-
rych zaspokojenie jest im niezbedne do prawidlowego rozwoju” (Ekert 2018, s. 12).

Stymulowanie dziecigcego potencjatu, niezbednego do rozwijania samodziel-
nosci, jest wazne zaréwno dla metody projektéw, jak i dla nauczania otwartego.
System nauczania otwartego mial na celu zmodyfikowanie procesu nauczania,
a mianowicie: ,,otworzy¢ sie na zainteresowania, potrzeby i aspiracje uczniow. Za
naczelny cel ksztalcenia uznano nie przystosowanie do rzeczywistosci spolecznej,
lecz samodzielnos¢ i niezalezno$¢ ucznioéw [...]. Z czasem zaczeto tez podkreslac
koniecznos¢ otwarcia si¢ szkoty na najblizsze srodowisko spoteczne, co doprowa-
dzilo do zrodzenia si¢ idei street schools i communit education, czyli osiedlowych
szkol srodowiskowych silnie powigzanych licznymi wezlami z zyciem lokalnej
spolecznos$ci” (Szymanski 2010, s. 63).

Idea uczenia si¢ praktycznego zbiezna jest rowniez z ideg metody projektow.
Uczenie si¢ praktyczne ma charakter warsztatowy i pozostaje w Iacznosci z obsza-
rem zycia codziennego. ,,Propagowane rézne koncepcje uczenia si¢ praktycznego,
powolujac si¢ na znaczenie pracy dla rozwoju jednostki, cywilizacji i kultury, od-
wolujac sie do argumentéw antropologicznych i psychologicznych, przypominaja
nauczycielom, iz szkolne ksztalcenie winno mie¢ charakter wielostronny - w tym
sensie, ze mys$lenie i dzialanie, wiadomosci i umiejetnosci, wiedza teoretyczna
i wiedza praktyczna uczniéw muszg byc¢ ze sobg powigzane” (Szymanski 2010, s. 64).

Charakterystycznymi cechami metody projektéw s3: progresywistyczna rola
nauczyciela, podmiotowos¢ ucznia, calosciowos¢ oraz rezygnacja z tradycyjnego
oceniania pracy ucznidéw (Szymanski 2010, s. 66-74).

Tradycyjna rolg nauczyciela w pracy z uczniami jest ,wywota¢, ukierunkowac
i pomdc w utrzymaniu kierunku czynnosci ucznia prowadzacych do opanowania
materialu nauczania” (Kruszewski 2009, s. 157). Praca metoda projektéw nato-
miast, wymaga od nauczyciela przyjecia innej roli, a mianowicie: ,,[...] juz nie
tyle fachowca od danego przedmiotu, ile sternika skomplikowanymi procesami
grupowymi. Zgodnie z przepisami tej nowej roli nadal powinien on kierowac
dziatalnoscig uczniéw, udzielajac im pomocy i interweniujac, gdy zachodzi taka
potrzeba. Jednakze w miare wzrostu samodzielnosci uczniéw i postgpu prac nad
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projektem powinien si¢ stopniowo usuwac w cien, pozostawiajgc uczniom coraz
szersze pole dzialania, zachowujac jednakze dyskretng kontrole nad wszystkim,
co dzieje sie w grupie” (Szymanski 2010, s. 70). Nauczyciel bowiem jest tym, ktory
projektuje proces ksztalcenia poprzez zaciekawienie uczniow i eksperymentowanie,
a w procesie tym czynnikami dominujacymi sg tworcze myslenie i doswiadczanie.

Wazna cecha metody projektow jest zachowanie i rozwijanie podmiotowosci
ucznia. Podmiotowo$¢ ucznia przybiera dwojaki charakter. Po pierwsze sg to
posiadane przez ucznia mozliwosci, potrzeby i zainteresowania, ktore sg prioryte-
towe przy poszukiwaniu pomystu na projekt i przy jego realizacji. Po drugie s to
umiejetnosci, ktorych uczen jeszcze nie posiada, a ktdre nalezy rozwijaé w sposéb
czynny polisensorycznie oraz poprzez praktyke w $rodowisku naturalnym. We
wszystkich etapach realizacji metody projektow ,,0d zainicjowania projektu az
po jego ukonczenie — uwzglednia si¢ indywidualne zainteresowania, zdolnosci
i uzdolnienia, aspiracje i potrzeby. Stosujac te metode, zrywa sie z tradycyjnym -
w ztym tego slowa znaczeniu - ksztalceniem odznaczajgcym sie intelektualizmem
i werbalizmem, encyklopedyzmem i szablonowoscia, stymulujac — zgodnie z kla-
syczng triadg Pestalozziego: glowa—serce-reka, czy tez z rownie znang nowoczesng
taksonomia celéw ksztalcenia Beniamina S. Blooma: cele kognitywne, afektywne,
psychomotoryczne - rozwdj poznawczy, emocjonalny i motoryczny uczniow, wpie-
rajac ich twdrczos¢ i innowacyjnos¢” (Szymanski 2010, s. 72).

Kolejng istotng cechg metody projektow jest calosciowos¢. Jej istota rozpatry-
wana jest w trzech aspektach. Pierwszym jest taczenie procesu uczenia si¢ w szkole
z procesem uczenia si¢ w srodowisku spotecznym. Mozna powiedzie¢, ze jest nim
calo$ciowos¢ srodowiska. ,,Metodzie tej wyznacza si¢ zatem funkcje zacierania
sztucznej granicy miedzy zyciem szkolnym i pozaszkolnym, tak aby uczniowie
przezywali $wiat jako calo$¢, bo przeciez zycie jest jednoscig” (Szymanski 2010,
s. 73). Drugim jest interdyscyplinarnos$¢. Uczniowie rozwijajg wiedze poprzez ta-
czenie gromadzonych wiadomosci z zakresu réznych obszaréw nauczania. A zatem
wazna jest calosciowos¢ obszaréw wiedzy/uczenia sie. ,Wykonanie danego projektu
wymaga od nich najczesciej samodzielnego opanowania wiedzy z zakresu wielu
tradycyjnych przedmiotéw nauczania. Metoda projektow ma tedy ze swej istoty
charakter interdyscyplinarny, ponadprzedmiotowy, integruje wiedze z réznych
dziedzin” (Szymanski 2010, s. 73). Trzecim aspektem rozumienia cato$ciowosci
w metodzie projektow jest dzialanie polisensoryczne, uwzgledniajgce proces sty-
mulowania i wykorzystania wszystkich zmystéw do osiggania i rozwijania wiedzy
i umiejetnosci. Calosciowoscig jest zatem odbieranie otoczenia wszystkimi zmy-
stami i w miare mozliwosci kompletne doswiadczanie przezy¢. Uczestnicy zajec
prowadzonych metoda projektu ,,[...] probuja wspoélnie co$ zrobié [...] z uwzgled-
nieniem uczu¢, rak, ndg, oczu i uszu, nosa, ust i jezyka, a wigc przy wykorzystaniu
mozliwie wszystkich zmystow” (Gudjons 1991, cyt. za: Szymanski 2010, s. 74).

Ostatnig wyszczegolniong cechg swoistg dla metody projektow jest rezygnacja
z tradycyjnego oceniania pracy uczniow. Kazdy uczestnik zaje¢ prowadzonych
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ta metodg do$wiadcza zaangazowania osobistego i wspolnotowego w prace nad
produktem, tym samym w sposob naturalny weryfikuje postepy. Ponadto przed
przystapieniem do pracy grupowej uczniowie okreslaja swoje zadania, baczac na
indywidualne talenty i mozliwosci psychomotoryczne. Mirostaw S. Szymanski
precyzuje ,,1. dzieki udzialowi w realizacji projektu uczniowie bezposrednio do-
$wiadczaja, ze czynia postepy w uczeniu si¢ — i to zaréwno w tym przedmiotowym,
jakitym spolecznym [...]; 2. dyskutujgc nad propozycjami projektow, opracowujac
szkic i plan projektu czy wykonujac projekt uczniowie zastanawiajg si¢ np. nad tym
Kto ma jakies specjalne zdolnosci? [...]; 3. juz sam tylko fakt wytworzenia jakiegos
produktu $wiadczy o pewnym osiagnieciu - inne dowody osiggnie¢ (w postaci
stopni) sg tedy zbyteczne; 4. zgodnie ze swym zaréwno progresywistycznym,
jak i wspolczesnym uzasadnieniem metoda projektéw ma stuzy¢ demokratyzacji
zycia spolecznego w szkole i poza nig, ma przyczyniac si¢ do zacierania réznic
miedzy uczniami dobrymi i uczniami stabymi, do znoszenia rozdzwieku miedzy
praca umystowa i pracg fizyczng - tymczasem wystawianie stopni poglebia tylko
wszystkie te réznice” (Szymanski 2010, s. 74-75).

Oprocz zaprezentowanego pokrewienstwa metody projektéw z innymi meto-
dami ksztalcenia oraz przedstawienia jej cech swoistych, nalezy wyszczegdlni¢
réwniez etapy realizacji metody projektéw. Agnieszka Mikina i BoZena Zajac
wymieniajg cztery fazy zadan projektowych: ,,przygotowanie projektu, realizacja
projektu, publiczne przedstawienie rezultatéw projektu oraz ocena rezultatéw pro-
jektu” (2012, s. 10-11). S. Szymanski natomiast wylania pie¢ faz realizacji metody
projektéw, piszac, iz ,zgodnie z czolowym i najbardziej wplywowym dzisiaj jej
teoretykiem, Karlem Freyem - realizacja ta przebiega¢ winna w pieciu dajacych
sie odrdznic od siebie fazach: zainicjowanie projektu, rozwazanie inicjatyw (lub
inicjatywy) projektu z uwzglednieniem mozliwosci ich realizacji i wybor jednej
z nich, opracowanie szczegdtowego planu dzialania, wykonywanie projektu oraz
ukonczenie projektu” (Szymanski 2010, s. 76-77).

W czgsci dotyczacej aspektu praktycznego metody projektéw odniose sie do
faz, ktére byly opracowywane na potrzeby zaje¢ edukacyjnych adresowanych do
uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim, a mianowicie:
poszukiwanie inspiracji, konstrukcja planu projektu, realizacja - wykonanie prak-
tyczne, zakonczenie prac z prezentacja produktu.

Metoda projektow w aspekcie tworczosci

Metoda projektow jest metodg nauczania, w ktdrej uczniowie przedstawiajg ,,pro-
pozycje zrealizowania jakiego$ zamiaru, blizszego zapoznania si¢ z czyms, roz-
wigzania okreslonego problemu, wykonania jakiej$ pracy, skonstruowania lub
zbudowania czegos$ [...]. Moze tu chodzi¢ o tak rézne rzeczy, jak [...] urzadzenie
akwarium [...], wystawienie sztuki teatralnej, przygotowanie wystawy [...], do-
karmianie zwierzat w zimie, przygotowanie ekspedycji gorskiej” (Szymanski 2010,
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s. 77). Jest to pewien rodzaj metody tworczego nauczania, ktdre definiowane jest
jako ,,podejscie dydaktyczne, ktére czyni z procesu uczenia si¢ dzialanie bardzo
interesujace, zajmujace (a nawet ekscytujace) i efektywniejsze niz tradycyjne. To
réwniez rozwijanie oraz modyfikowanie materialow i sposobow nauczania, ktére
rozbudzajg zainteresowania uczniéw i ich motywacje do uczenia sie. Jako takie,
tworcze nauczanie jest nieodiaczong czescia kazdego dobrego nauczania” (National
Advisory Committee on Creative and Cultural Education 1999, s. 102, cyt. za:
Szmidt 2013, s. 26).

Metoda projektéw ma swoje odniesienie do aspektéw twdrczosci. Po pierwsze do
pojecia problemu. W metodzie projektow, tak jak w tworczosci, istotne jest odkrycie
i skonstruowanie problemu. ,,Na twdrczos¢ sktadajg si¢ procesy wykorzystywane
w odkrywaniu problemu oraz formulowaniu i zastosowaniu jego oryginalnych
rozwigzan (Urban 2003, s. 86, cyt. za: Szmidt 2013, s. 203).

Drugim odniesieniem jest rozwigzywanie postawionego problemu - zadania,
a zatem proces tworczy, wymagajacy tworczego myslenia. Krzysztof J. Szmidt, po-
sitkujac si¢ modelem procesu tworczego Klausa K. Urbana, przedstawia nastepujace
jego komponenty: ,,myslenie i dzialanie dywergencyjne (oryginalnos¢, odlegte koja-
rzenie, gietkos¢, ptynno$¢, wrazliwo$é na problemy [...]); myslenie ogdlne i wiedza
podstawowa (myslenie krytyczne i ewaluacja, wnioskowanie i myslenie logiczne,
analiza i synteza [...]); koncentracja i zaangazowanie w zadanie (koncentracja
na obiekcie, sytuacji, wytworze, wytrwalos¢, pasja, selektywnos¢ [...]); motywy
i motywacja (ciekawo$¢, ped do wiedzy i eksploracji, potrzeba nowosci, komuni-
kacja, samorealizacja [...]); otwarto$¢ i tolerancja wieloznacznosci (otwartos$¢ na
doswiadczenie, che¢ eksperymentowania)” (Szmidt 2013, s. 204-206). Powyzsze
skladowe procesu tworczego, zmierzajacego do rozstrzygniecia sformutowanego
problemu, s3 niezbedne w realizacji zaje¢ prowadzonych metoda projektoéw — zajec
edukacyjnych, ktdre przybierajg charakter tworczy i twdrczo rozwijajg ich uczestni-
kow. Tym bardziej ze w procesualnym aspekcie tworczosci, tak jak w pracy metoda
projektow, stawia sie pytanie: jak rozwigzywac problem, a zatem jak realizowac
zamiar/zadanie, aby wytworzy¢ produkt?

Trzecim odniesieniem jest wiec rezultat koncowy - produkt, wytwdr, konstrukt,
ktéry powstaje zarowno na skutek procesu tworczego, jak i dzialan metoda projek-
tow. Ow produkt moze by¢ rzeczg, obiektem, miejscem czy tez stowem, dzwigkiem,
obrazem, czyli tym, co nowe i uzyteczne dla okreslonej spotecznosci. ,,Powstat
zamierzony produkt: wykonano jakie$ urzadzenie techniczne, zreperowano stary
samochdd, wyremontowano zrujnowany dom, przygotowano sztuke teatralna,
zorganizowano wystawe itd. — a jednoczesnie jego wykonawcy przyswoili sobie
wiadomosci i umiejetnosci” (Szymanski 2010, s. 86).

Metoda projektow jest rowniez spdjna z czwartym aspektem twdrczosci, a mia-
nowicie ze §rodowiskiem i bodzcami stymulujgcymi dzialanie. ,Warunki ze-
wnetrzne odnoszg si¢ do kontekstu spotecznego, w jakim twdrczos¢ przebiega.
S3 to czynniki pozapodmiotowe, a wiec materialne, techniczne, spoleczne czy
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kulturowe, wplywajgce na inicjowanie, tres¢, przebieg oraz rezultaty aktywnosci
tworczej. Aktywnosc¢ ta bowiem nie odbywa si¢ nigdy w prézni spotecznej” (Szmidt
2013, s. 104). W realizacji zaje¢ metoda projektdw wazne jest aktywne i tworcze
uczestnictwo w §rodowisku spotecznym, w srodowisku lokalnym - w zyciu co-
dziennym. ,,Metoda projektow, przy korzystaniu z ktérej odchodzi si¢ zasadniczo
od nauczania przedmiotowego i systemu klasowo-lekcyjnego, wykorzystujac naj-
rozmaitsze formy pracy grupowej, jakkolwiek w gre wchodzi¢ tez mogg i praca
indywidualna i praca zbiorowa, jest metodg ksztalcenia sprowadzajacg si¢ do tego,
ze zespol uczniéw - a szerzej: 0so6b uczacych si¢ - samodzielnie inicjuje, planuje
i wykonuje pewne przedsigwziecie [...]. Najlepiej jesli zrodlem projektu jest Swiat
zycia codziennego” (Szymanski 2010, s. 66-67). Co wiecej, wazne jest odniesienie
sie do rzeczywistosci bliskiej uczniom, pobudzajacej ciekawo$¢ i inspirujacej do
dziatan i nowych rozwigzan. Zaréwno w procesie tworczym, jak i w pracy metoda
projektéw mamy do czynienia z uktadem otoczenia przestrzennego i spolecznego,
ktéry moze charakteryzowac si¢ okreslong luka i to ona jest bodzcem do tworzenia
nowych strategii dziatan i rozwigzan. Taki uklad srodowiska przestrzennego i spo-
tecznego bogaty jest rowniez w bodzce zmystowe - stymulatory, ktére dynamizujg
ciekawos¢ poznawczg i aktywnos¢ eksploracyjna dziecka. ,, Kreatywne pole, w jakim
dzieci moga rozwijac¢ swoje twdrcze kompetencje w rozwigzywaniu probleméw, po-
winno charakteryzowac si¢ bogatym w bodZce otoczeniem, wspierajacym zmysty,
doswiadczenie i przezycia. Powinno charakteryzowac si¢ samodzielnie sterowana,
dziecigcy, indywidualng i autoteliczng motywacja, kreatywna sytuacja z jej ducho-
wym, fizycznym i emocjonalnym wymiarem, koncepcja wlasnej osoby u dziecka
stworzong w interakgcji z otoczeniem, pozwalajagcym na pozytywna ocene wlasnej
skuteczno$ci” (Braun 2009, s. 60).

Reasumujac, praca metoda projektéw ma integralne odniesienie do twoérczosci.
Po pierwsze, w metodzie projektéw punktem wyjscia jest nowa, intrygujgca sy-
tuacja, zadanie - problem, ktéry wedlug K.J. Szmidta stanowi jeden z warunkow
tworczosci, a mianowicie jest on: ,cecha zadania rozwojowego, jakie stawia si¢
przed jednostka w toku edukacji i wychowania” (Szmidt 2013, s. 104). Po drugie,
praca metoda projektéw nie jest aktywnoscig odtworcza, ,lecz twdérczym roz-
wigzywaniem zagadnienia uznanego za wazne” (Dzierzbicka, Dobrowolski 1963,
s.306). A przeciez jedna z podstawowych definicji twdrczosci brzmi: ,,jest to proces
umystowy, ktéry produkuje nowe reakcje przyczyniajace si¢ do rozwigzywania
problemow” (Zimbardo, Johnson, McCann 2010, s. 131), a inna podstawowa definicja
glosi: ,,tworczos¢ jest zdolnoscig znajdowania nowych i efektywnych sposobow
rozwigzywania probleméw” (Kosslyn, Rosenberg 2006, s. 426). Z powyzszym wigze
sie trzeci komponent, ktdry Iaczy metode projektow z twdrczoscia, a mianowicie
myslenie tworcze i podstawowe jego cechy: ptynnos¢, gietkos¢, oryginalnos$¢ oraz
wrazliwo$¢ na problemy. Tg ostatnig ceche K.J. Szmidt nazywa ,,zdolnoscig do wy-
krywania wad, luk, niedostatkéw i trudnosci wystepujacych w réznych sytuacjach
i dziataniach ludzi” (Szmidt 2013, s. 162).
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Metoda projektow jest zatem zespotem dziatan inicjujacym sytuacje edukacyjng
na wysokim poziomie atrakcyjnosci, angazujacg zmyslty, wyobraznie i mys$lenie
tworcze, ktdre przeciwstawiajg si¢ stereotypowemu postrzeganiu zastanej rzeczy-
wistosci, a tym samym sprzyjaja dokonywaniu przeksztalcen osobistej wiedzy
i umiejetnosci.

Teoretyczny i twdrczy aspekt metody projektéw postuzyt do przedstawienia jej
praktycznego wymiaru. ,,Miejsce, w ktérym funkcjonuje i tworze” to pomyst na
prace metoda projektow z uczniami z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
lekkim.

Metoda projektow w aspekcie praktycznym

Gléwnym motywem zaje¢ prowadzonych metoda projektéw bylo ,,miejsce, w kto-
rym funkcjonuje i tworze”. Adresatami zajec byli uczniowie z niepelnosprawnos-
cig intelektualng w stopniu lekkim - uczniowie klas I-III szkoly podstawowe;j.
Tworcami za$ - studenci Pedagogiki Specjalnej Wydzialu Nauk Pedagogicznych
Uniwersytetu Kardynatla Stefana Wyszynskiego w Warszawie. Motyw projektu:
»Miejsce, w ktérym funkcjonuje i tworze” kreowal sytuacje otwartg, ktéra mogla
dotyczy¢ réznych miejsc funkcjonowania i tworzenia czlowieka, réznych proble-
mow i roznych mozliwosci jego rozwigzania. Na potrzeby niniejszego artykulu
prezentuj¢ fragmentarycznie zmodyfikowany studencki projekt zaje¢, dotyczacy
lasu - jako miejsca funkcjonowania i lasu zasmieconego - jako miejsca, w ktorym
istnieje realny problem i potrzeba jego twdrczego rozwigzania. Praca metoda
projektow oparta byta na okreslonych dziataniach: poszukiwaniu inspiracji, kon-
strukcji planu projektu, realizacji - wykonania praktycznego, zakonczenia prac
z prezentacja produktu.

Inspiracja do pracy metoda projektow

Inspiracjg do podjecia pracy metoda projektow byty bodzce z otoczenia dziecka -
bodzce pochodzace z miejsca, w ktérym ono funkcjonuje. ,,Bodzce z otoczenia
integrowane s3 przez zmystowe postrzeganie i dos§wiadczenie z mysleniem, dzia-
faniem i odczuwaniem i w ten sposob prowadza do tych proceséw nauki, dzieki
ktérym dziecko si¢ rozwija i zdobywa swoje miejsce w §wiecie” (Braun 2009, s. 62).
Inspirujacymi bodzcami byly:

1. Dzwiek - odglosy lasu (powiew wiatru, szelest lisci i gatezi, odglosy ptakow);

2. Obraz - fotografie lasu ($mieci, zanieczyszczenia);

3. Stowo - las (czysty las i zasmiecony las).

Prezentowane uczniom bodzce mialy na celu zapoczatkowanie wyobrazenio-
wego, intelektualnego budowania obrazu rzeczywistosci, jaki stal sie inspiracja
do wspdlnych dzialan.
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Konstrukcja planu pracy metoda projektow

Konstruowanie planu projektu, ktérego punktem przewodnim bylo ,,Miejsce,
w ktérym funkcjonuje...”, przebiegato wedlug okreslonych wytycznych:

1.

Blizsze zapoznanie si¢ z tematem zas§mieconego lasu i skonstruowanie tytutu
zaje¢ prowadzonych metoda projektéw: ,,Dzieci! W lesie $mieci!”;
Uswiadomienie i skonstruowanie problemu, jaki nalezy rozwigzac:
Za$miecony las — co mozemy zrobi¢, aby zmienia¢ zastang rzeczywisto$¢?
W tym celu zastosowana zostata metoda odroczonego wartosciowania (fa-
bryka pomystéw), ktéra rozwija ,,podstawowe czynniki tworczosci: ptynnos¢
myslenia, czyli zdolnoé¢ wytwarzania pomysléw, gietko$¢ myslenia, czyli
zdolno$¢ przetamywania utartych schematéw myslowych oraz oryginal-
no$¢ myslenia, czyli zdolno$¢ do wytwarzania rzadkich, niecodziennych,
niezwyklych pomystow” (Szymanski 2010, s. 78). Wszystkie formulowane
pomysly zaznaczane byly na mapie mysli w ksztalcie drzewa. W koronie
drzewa zapisano pytanie problemowe: Co mozemy zrobi¢, aby zmieniac¢
zastang rzeczywisto$¢? Co mozemy zrobi¢, aby chroni¢ las przed zasmie-
ceniem? Galezie drzewa obrazowaly réznorodne idee stuzgce rozwigzaniu
problemu. Mapa mysli przybrata ksztalt kolorowego drzewa wypetnio-
nego pojeciami/etykietami poje¢, rysunkami/zdjeciami/obrazkami z gazet.
Nastepnie wybrano konkretne rozwigzania, ktére byty mozliwe do przepro-
wadzenia w praktyce, a w efekcie staly sie autentycznym doswiadczeniem
umystowym, zmyslowym i twérczym;

Okreslenie czynnosci, materiatéw i narzedzi potrzebnych do zmierzenia si¢
z sytuacja problemowg i potrzebnych do wykonania produktu;
Okreslenie czasu potrzebnego do wykonania projektu oraz dokonanie po-
dzialu prac w grupach i zespole.

Realizacja pracy metoda projektow

Realizacja pracy metodg projektow, ktérej punktem przewodnim bylo ,,miejsce,
w ktérym funkcjonuje...”, przebiegata wedtug okreslonych wytycznych:

1.

Wrycieczka do lasu i jego polisensoryczne poznanie. Spotkanie z le§niczym
i poszerzenie wiedzy na temat podstawowych zasad ochrony lasu oraz
niebezpieczenstw, jakie zagrazaja Srodowisku lesnemu ze strony czlowieka;
Doswiadczenie zanieczyszczonego lasu — przezycie autentycznej sytuacji
za$mieconego lasu, jaka stala si¢ przyczynkiem do rozwijania postawy
tworczej i zaradzenia problemowi.

Realizacja pracy metoda projektow, ktorej punktem przewodnim bylo ,,miejsce,
w ktorym... tworze”, realizowana byla w praktyce poprzez przedstawienie wybra-
nych pomystéw na mapie mysli — drzewie mysli.
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W tym celu wykonana zostala makieta zdrowego, czystego lasu, a do jej wytwo-
rzenia postuzyly materialy bezuzyteczne, jakie codziennie wyrzuca si¢ do kosza.

Kolejnym dziataniem bylo zaangazowanie si¢ w akcje edukacyjnag i udanie si¢ do
szkoly, aby opowiedzie¢ o tym, Ze to od czlowieka zalezy, jak bedzie wygladat las.
Tytul zajg¢: Dzieci! W lesie smieci! — stal si¢ apelem do wszystkich najmlodszych
o dbalos¢ o srodowisko lesne, a wykonana makieta postuzyla do zobrazowania
sposobu na rozwigzanie problemu: mozna i nalezy utrzymac czysto$¢ w lesie,
a materialy zbedne mogg by¢ poddane recyklingowi lub wyrzucone do kosza.

Nastepnie zapoznano si¢ z zasadami segregacji odpadéw, wykonano kartonowe
kosze do segregacji $mieci, ze zwrdceniem uwagi na kolor pojemnika i rodzaj ety-
kiety, na kolor worka, oraz zaplanowano wyprawe do lasu, celem rozmieszczenia
koszy na $mieci.

W ostatniej czgsci zaplanowano dzien sprzatania lasu, wykonano ,,zielone za-
proszenia”, ktore miaty by¢ wreczone wszystkim uczniom i nauczycielom szkoty,
w ktorej odbyta si¢ akcja edukacyjna pod hastem: Dzieci! W lesie Smieci!

Zakonczenie prac z prezentacja produktu

Studenci Pedagogiki Specjalnej opracowali pelny plan pieciodniowej pracy metoda
projektow, ktorej motywem przewodnim bylo ,,miejsce, w ktéorym funkcjonuje
i tworze”. Odbiorcami projektu byli uczniowie z niepelnosprawnoscig intelektualng
w stopniu lekkim z klas I-III szkoty podstawowej. Prezentowane zajecia, oparte
na metodzie projektéw, czesciowo zostaly wdrozone w praktyke i przyczynily sie
do poglebionego przezycia rzeczywistoéci. Efektami pracy kooperacyjnej byty
produkty: akcja edukacyjna w szkole Dzieci! W lesie smieci!, dzien sprzatania
lasu, zielone zaproszenie, makieta czystego lasu oraz kosze do segregacji $mieci.
Uzytymi materialami natomiast byly: materialy papiernicze, tekstylne, sypkie
i tak zwane rdzne.

Zespoly studenckie pracowaty nad autorskimi projektami w zakresie gléwnego
motywu ,,miejsce, w ktorym funkcjonuje i tworze”, wyltaniajac dostrzezony prob-
lem - bliski uczniom z niepelnosprawnoscig intelektualng. Rozwigzania problemu
w postaci podjetych czynnosci i ich materialnych wynikéw — produktéw prezen-
towane byly na forum, w ramach zorganizowanego dnia projektow.

Zakonczenie

Tytulowe ,,miejsce, w ktérym funkcjonuje i tworze” stalo si¢ pomyslem na pie-
ciodniowg prace metoda projektow, ktdrej autorami byli studenci Pedagogiki
Specjalnej, a adresatami dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
lekkim - uczniowie klas I-III szkoty podstawowej. Celem zaje¢, prowadzonych
metodg projektow, bylo po pierwsze, Swiadome poznanie ,,miejsca, w ktérym funk-
cjonuje...”, dostrzezenie w nim problemu i polisensoryczne doswiadczenie sytuacji
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trudnej; po drugie, zmierzenie si¢ z problemem, wykreowanie pomystéw na jego
rozwigzanie oraz praktyczna realizacja wybranych z nich - a zatem uswiadomienie
sobie osobistej postawy tworczej i ,miejsca, w ktorym... tworze”.

Praca metodg projektéw jest niezwyklym narzedziem do rozwijania wiedzy
(sposoby ochrony laséw przed zasmiecaniem), umiejetnosci (tworcze myslenie
i dzialanie) oraz kompetencji spotecznych (wspotpraca, komunikacja, odpowie-
dzialno$¢ za wykonanie zadania oraz wrazliwo$¢) ucznidéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng, z rozbiciem schematu tradycyjnego nauczania. Jej Zrédtem jest swiat
zycia codziennego, w sposob szczegdlny wazny w edukacji uczniéow z niepelno-
sprawnoscia intelektualna, ktérzy potrzebuja autentycznych dos§wiadczen, konkret-
nych przezy¢ i naturalnych emocji. Dzigki nim bowiem rozumieja rzeczywistos¢,
co wiecej, budujg przekonanie, ze s coraz bardziej samodzielni i majg wplyw na
to, co sie dzieje w ich otoczeniu.
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THE PLACE WHERE I FUNCION AND CREATE. PROJECT
METHOD AT WORK WITH STUDENTS WITH COGNITIVE
CHALLENGES

Abstract: The aim of the article is to present the application of the project method at work
with children with mild intellectual disability — with students of grades 1-3 of primary
schools. The study consists of three parts. The first describes the project method in the
theoretical aspect. In the second, the project method was presented regarding aspects of
creativity. The theoretical and creative aspect of the project method was used to write the
third part of the article, which presents its practical dimension — A place where I function
and create. The work plan was created by students of Special Pedagogy at the Faculty
of Pedagogical Sciences of the Cardinal Stefan Wyszynski University in Warsaw and
partly modified by me. The project has already been partially implemented in activities
with students, and the fundamental conclusion that emerges from practice is that the
project method work is an amazing tool to develop knowledge (ways to protect forests
from littering), skills (creative thinking and action) and social competences (cooperation,
communication, responsibility for task performance and sensitivity) of students with
intellectual disabilities.

Keywords: project method; creativity aspects; multisensory experience; early childhood
education; student with intellectual disability.



