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Dzial tematyczny biezgcego numeru ,,Forum Pedagogicznego” tworzg nietypowo
trzy teksty w jezyku angielskim. Ta nietypowo$¢ wynika nie tylko z faktu, Ze s3
to tylko trzy teksty i Ze wszystkie zostaly przygotowane w jezyku angielskim,
lecz takze z problematyki w nich podjetej. Problematyke te wyraza tytul nadany
dziatowi tematycznemu: Technologie wspomagajgce uczniow z niepetnosprawno-
sciami. Jest to zagadnienie nowe i rzadko obecne w polskich opracowaniach peda-
gogicznych. Zwrot ,technologie wspomagajace” kojarzony jest przede wszystkim
z obszarem medycyny i terapii. W edukacji wlaczajgcej zagadnienie wspomagania
z pomocg technologii asystujacych pojawia si¢ jedynie sporadycznie. Analiza oferty
programowej uczelni pedagogicznych wykazata, Ze w naszym kraju zaréwno termin
»technologie wspomagajace”, jak i zagadnienie z nim zwigzane pojawiajg si¢ nader
rzadko (Wiazowski 2015). Nie moze zatem dziwi¢, ze szczatkowa wiedza o funk-
cjach i cechach wspoélczesnych rozwigzan technologicznych ogranicza mozliwosci
edukacyjne uczniow z niepetnosprawnosciami. Stanem pozgdanym byloby pota-
czenie znajomosci wspolczesnych rozwigzan technologicznych z podstawowymi
umiejetnosciami postugiwania si¢ nimi, co pozwoliloby na wzrost uczestnictwa
uczniéw z niepelnosprawnosciami w ksztalceniu ogélnym, przeciwdzialanie ich
stygmatyzacji i przezwyciezanie barier komunikacyjnych wynikajgcych chociazby
z odmiennosci systemdéw zapisu i odczytu.

Czym s3 w edukacji technologie wspomagajace? Rozpowszechnione jest ro-
zumienie terminu ,technologie wspomagajace”, w ktorym cala uwaga skupia sie
na zaawansowanych urzadzeniach, w szczegdlnos$ci komputerach, utatwiajacych
uczniom z niepelnosprawno$ciami uczenie si¢. Takie rozumienie zaweza jednak
rzecz, o ktdrg tutaj chodzi przede wszystkim - integracje instrumentéw technicz-
nych z programami nauczania. Owe instrumenty techniczne postrzegane sg jako
rozwigzania dostepne tylko dla oséb posiadajacych zaawansowang wiedze tech-
niczng i/lub zainteresowanych nowinkami technologicznymi, ktére nabywaja same
umiejetnosci korzystania z nowoczesnych narzedzi albo uczestniczg w odpowied-
nich kursach. Niewatpliwie pedagodzy, a jeszcze wczesniej — studenci kierunkow
pedagogicznych, nie dysponuja wystarczajaca wiedzg na temat edukacyjnych roz-
wigzan technologicznych przeznaczonych dla uczniéw z niepelnosprawnosciami.
Wydaje im sie, ze technologie same w sobie sg celem edukacyjnym. To wywotuje
w nich nieche¢ do podejmowania wysitkow w zakresie nabywania wiedzy na temat
postugiwania si¢ nimi, co niewatpliwie pomogloby im w przekazywaniu wiedzy
merytorycznej z dziedziny, ktdérej nauczaja. Do tego dochodzi jeszcze obawa, ze
ich podopieczni przestang zajmowac si¢ zdobywaniem wiedzy przedmiotowej
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i zaczng wigcej uwagi i czasu poswigcac urzagdzeniom wspomagajacym. Badania
przeprowadzone przez nizej podpisanego wykazaly, Ze uczniowie nie siggaja po
zaawansowane technologie w sytuacjach, gdy prostsze narzedzia s3 wystarczajaco
skuteczne (Wiazowski 2016). Z drugiej strony nauczyciele powinni zachecaé swoich
podopiecznych do usprawniania pracy przez sieganie po dostepne technologie
wspomagajace, ktore nierzadko s3 w umiarkowanej cenie (O'Dea 2009).

W edukacji os6b z niepelnosprawnosciami technologie wspomagajace oddzia-
luja na dostepnos¢ wiedzy, jej przetwarzanie, retencje i zastosowanie. Poniewaz
proces uczenia si¢ implikuje réwniez interakcje spoteczne, technologie te ulatwiaja
i poprawiajg jakos¢ komunikacji uczniéw z niepetnosprawnoscig z ich réwiesni-
kami i osobami dorostymi. Mozna zatem méwic o wieloaspektowosci technologii
wspomagajacych, ktdra wykracza daleko poza potoczne rozumienie urzadzen tech-
nicznych. W tym kontekscie personalizacja technicznych narzedzi edukacyjnych
umozliwia uczniom efektywne zdobywanie wiedzy i umiejetnosci (D’Andrea 2012).

W dokumencie zatytulowanym Assistive Technology Act (ATA) 21998 roku defi-
niuje si¢ technologie wspomagajace jako ,,urzadzenia badZ wyposazenie pozyskane
przez zakup czy modyfikacje wytworu juz istniejgcego, ktdre sg wykorzystywane
w celu utrzymania, podniesienia lub ulepszenia funkcjonowania 0séb z niepelno-
sprawnosciami” (s. 98). W innym dokumencie - Assistive Technology Partnership
(2008), zwraca si¢ uwage na koniecznos$¢ przygotowania systemu wsparcia, ktory
obejmuje diagnozowanie potrzeb, dobdr i zakup odpowiedniego wyposazenia dla
uczniéw z niepelnosprawnoscia i w koncu - szkolenie i nieustanne monitorowanie
ich uczenia sie.

We wspolczesnych teoriach dydaktycznych podkresla sie samodzielne kreo-
wanie wiedzy przez osoby uczace si¢ przez wspdlprace, dziatanie, wymiane mysli
i doswiadczen. Podejscie to wymaga od uczacych sie posiadania odpowiednich
kompetencji interpersonalnych i komunikacyjnych. W ostatnich latach technologie
informacyjno-komunikacyjne wychodzga naprzeciw naszkicowanemu nastawieniu
konstruktywistycznemu. Uczacy si¢ majg mozliwo$¢ wyszukiwania informacji
w zrodlach cyfrowych. Chodzi nie tylko o zasoby popularne, lecz takze naukowe,
czyli zweryfikowane przez instytucje badawcze. Dzigki temu réwniez uczacy sig
z niepelnosprawnos$ciami otrzymali realne mozliwos$ci uczestniczenia w wybranej
przez siebie formie edukacji. Zwolennicy uniwersalnego projektowania (univer-
sal design for learning - UDL) wskazujg na mozliwos$¢ pelnej partycypacji osob
z roznymi potrzebami edukacyjnymi, w tym osoéb z niepelnosprawnoscig wzroku,
w ksztalceniu zgodnym z podstawa programowy. Ta partycypacja ma opierac sie
na trzech filarach: (1) urozmaiconych formach zaangazowania; (2) urozmaiconych
formach prezentacji; (3) urozmaiconych formach aktywnosci i ekspresji. Otworzy
ona wspomnianym osobom pelny dostep do edukacji powszechnej.

Wynikiem szerszego spojrzenia na technologie wspomagajace jest ponizsza ty-
pologia. Uwzgledniono w niej dostep do tresci edukacyjnych, a takze uczestnictwo
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w mozliwie najwickszej liczbie zaje¢ i aktywnosci zwigzanych z ksztalceniem sie,
wychowaniem i rozwojem osobowosciowym.

— Technologia wspierajaca dostep (Access Technology) — zawiera w sobie opro-
gramowanie oraz sprzet umozliwiajacy korzystanie ze standardowych urzadzen
komputerowych i ich systeméw operacyjnych. Dostep odnosi si¢ do interakcji
z informacje poprzez wzrok, stuch oraz dotyk.

— Technologie wspierajace dla obszaréw okolo-edukacyjnych (Assistive
Technology for Expanded Curriculum) — rozwigzania technologiczne umozliwiaja
dostep i wspieraja uzytkownika w aktywnosciach szkolnych i dodatkowych.

— Technologia wspierajaca nauke przedmiotéw szkolnych (Assistive Technology
for Academic Areas) - pomoce dydaktyczne przygotowane do wsparcia ucznia
w nauce przedmiotéw szkolnych zgodnie z podstawg programowsa.

— Technologia wspomagajaca dodatkowe umiejetnosci (Assistive Technology
for Additional Support) — narzedzia wspierajace rozwdj jezyka, poje¢, rozumienia
grafiki dotykowej oraz dotyczace czasu wolnego i zainteresowan pozaszkolnych.

Joy Zabala (1995) zauwaza korzystane zmiany odnosnie do obecnosci i aktyw-
nosci 0sob z niepetnosprawnosciami w zrdznicowanych obszarach zawodowych
i pozazawodowych. Powodem tych zmian s3 technologie wspomagajace, ktére
umozliwiajg i/lub ulatwiajg interakcje 0sdb z niepelnosprawnoscia wzroku z in-
nymi cztonkami spoteczenstwa. Przeprowadzone badania potwierdzaja, ze zestawy
komputerowe wsparte specjalistycznym oprogramowaniem sg wybierane do zaan-
gazowania spolecznego uczniéw z niepelnosprawnoscia wzroku (Wiazowski 2015).
Ponad 45 proc. uczniow zadeklarowalo, ze dzieki komputerowi komunikujg sie
przez portale spotecznosciowe, co potwierdzajg wyniki badan Rideouta, Robertsa
i Foehra (2005). Kristen Shinohara i Josh Tenenberg (2009) stwierdzili §cislg korela-
cje miedzy kontaktami spotecznymi za posrednictwem technologii komputerowych
a fizycznym uczestnictwem w wydarzeniach spofecznych. Kazda z form interakeji
w pierwszych z tych zakresow wplywa dodatnio na drugi.

W dziale tematycznym niniejszego numeru ,,Forum Pedagogicznego” znalazty
sie trzy teksty. Autorem pierwszego z nich jest Dave Edyburn. Problemem, ktérym
sie zajal, jest korzystanie przez uczniéw z réznymi potrzebami edukacyjnymi z dobr
technologicznych rozumianych humanistycznie. D. Edyburn przedstawia najpierw
rys historyczny transformacji, ktére przechodzito pojecie technologii wspoma-
gajacych, a nastepnie pordwnuje je z zalozeniami uniwersalnego projektowania
W nauczaniu. Zamiarem autora jest wskazanie nauczycielom przygotowujacym
zajecia dla uczniéw o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych wlasciwego spo-
sobu wykorzystania srodkéw technicznych, tzn. takiego, ktéry bedzie wspieral
ich rozwdj.

Nastepne dwa artykuty dotykaja tematu dostepnosci nietekstowych materialow
dla ucznidéw z niepelnosprawnoscig wzroku. Belinda Rudinger analizuje liczne
ograniczenia zwigzane z dostepem do druku przez osoby niewidome. Autorka wy-
konata studia nad literatura, w ktdrej opisano problemy odnoszace si¢ do zlozonosci
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procesu konwersji druku na alternatywne modalnosci, przygotowania tyflopedago-
gow, ograniczonej ilosci badan, a takze ograniczen samej technologii. Trzy glowne
sekcje jej wypowiedzi szczegdlowo przedstawiaja owe bariery. W konkluzji arty-
kulu B. Rudinger wykazuje potrzebe dodatkowych badan w zakresie okreslonych
rozwigzan technologicznych i ich wptywu na edukacje uczniéw z niepetnospraw-
nos$cig wzroku. Jarostaw Wiazowski natomiast przeanalizowal w swoim artykule
dostepne formaty prezentacji i interakcji z matematyczng informacjg nietekstowg
wykraczajacg poza grafiki dotykowe. Proponuje i opisuje dydaktyczne wartosci
czterech grup formatéw umozliwiajacych dostep do danych graficznych. Kazda
z grup jest analizowana pod wzgledem mozliwosci i jako$ci dydaktyczne;.

Jarostaw Wiazowski*
ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-6198-0370

Na dzial ,,Artykuly i rozprawy” sktada sie 10 tekstow w jezyku polskim. Pomimo
réznorodnosci mozna je uporzadkowac w trzy watki tematyczne. W pierwszym
watku tematy podejmowane przez autoréw oscylujg wokdt czynnosci czytania i pi-
sania. Watek ten tworzg dwa teksty. W pierwszym Malgorzata Walkiewicz-Krutak
analizuje na podstawie literatury przedmiotu Zaburzenia funkcji wzrokowych
u dzieci w wieku szkolnym oraz ich wplyw na nauke czytania i pisania. Drugi tekst
zawiera autorskg kategoryzacje kryteridw oceny tekstow literackich wykorzysty-
wanych w biblioterapii — Teksty literackie w biblioterapii wychowawczej. Propozycja
kategoryzacji kryteriéw doboru. Autorem tego opracowania jest Kamil Kuracki.
Drugi watek tworzg trzy artykuty. Kinga Krawiecka w opracowaniu pt. Miejsce,
w ktérym funkcjonuje i tworze — metoda projektow w pracy z uczniami z niepet-
nosprawnosciq intelektualng, rozwaza mozliwosci i ograniczenia praktycznego
zastosowania metody projektéw w edukacji wezesnoszkolnej prowadzonej wobec
ucznidéw z niepetlnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim. W tym przed-
siewzieciu godny podkreslenia jest fakt, Ze plan projektu opracowali studenci pe-
dagogiki. W drugim tekscie trdjka autoréw — Marlena Podlecka, Kasper Sipowicz
i Tadeusz Pietras — analizuje Znaczenie koncepcji neuroréznorodnosci dla autorstwa
Zycia 0sob ze spektrum autyzmu. Trzeci i ostatni tekst zawiera raport z badania
terenowego przeprowadzonego przez Zdzistawa Kazanowskiego i Agnieszke Zyta.
W artykule pt. Akceptacja oséb z niepetnosprawnoscig a doswiadczenia integra-
cyjne w szkole autorzy stwierdzaja, ze respondenci wprawdzie deklarowali wysoki
poziom afirmacji co do wiaczania oséb z niepetnosprawnoscia do instytucji zycia
spotecznego, jednak ich gotowos¢ do uznania kompetencji tych osob byta niska.
Trzeci watek sklada sie¢ z pieciu tekstow o niejednorodnej problematyce.
Dagmara Ratajczak-Parzynska charakteryzuje Ksztafcenie humanistyczne jako
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proces hermeneutyczny. Intencja autorki jest przywrdcenie edukacji szkolnej
szerokiego rozumienia ksztalcenia humanistycznego, ktére nie zaweza si¢ je-
dynie do przedmiotéw okreslanych mianem humanistycznych. Tym, co zyskuja
uczacy sie dzigki temu rodzajowi ksztalcenia, jest umiejetno$¢ hermeneutycznego
docierania do (samo)rozumienia — siebie samego i rzeczywistosci otaczajacej.
Anna Mtlynarczuk-Sokolowska w artykule zatytutowanym Na uchodZczej sciezce.
Doswiadczenie przymusowej migracji w procesie edukacji formalnej przedstawia
wyniki badania terenowego przeprowadzonego wérdd uczniow wybranych polskich
szkot z doswiadczeniem uchodzstwa. W kolejnym artykule Monika Maciejewska
przedstawia Wykorzystanie etnografii wizualnej w procesie rozpoznawania proble-
mow spotecznych przez studentow. Jest to opis przeprowadzonego przez nig ekspe-
rymentu dydaktycznego, ktérego celem bylo przelamanie stereotypowego modelu
biernego studiowania przez zaangazowanie studentéw w identyfikowanie i tworze-
nie wiedzy. Czwarty artykul zawiera analiz¢ Motywdw spolecznego uczestnictwa
seniorow w Swietle wybranych teorii motywacji. Jego autorka jest Marlena Kilian.
Jako piaty w tym watku i ostatni w catym dziale Artykuly i rozprawy zamieszczono
tekst Zanety Tempczyk-Nagorki pt. Od dzieci ulicy do dzieci cyberulicy. Mtoda
badaczka przeanalizowala w nim nowy fenomen, jakim sg ,,dzieci cyberulicy”.

W dziale Colloquia zamieszczono sze$¢ tekstow w jezyku angielskim. Pierwszy
wyszed!l spod pidra znanej juz czytelnikom ,,Forum Pedagogicznego” autorki —
Marii Potocarovej, ktdra tym razem rozwaza Historical perspective in Polish-Slovak
regional relations and the development of Slovak minority schools in Poland in the
region Upper Orava (Horna Orava). Drugi tekst zostal przygotowany przez Jolante
Karbowniczek, ktdra przedstawia obszerny raport z badania terenowego poswigco-
nego problemowi wyrazonemu w tytule: Teenagers towards parents: manifestations
of aggressive and violent behaviour. Kolejny tekst, autorstwa Edyty Wolter, na pod-
stawie przegladu szeroko rozumianej literatury polskiej omawia temat Education
for a health style of life in free time. Czwarty tekst zostal nadestany z Gruzji przez
Irine Gersamig, ktdra znamy juz z publikacji artykulu w ,,Forum Pedagogicznym”
z 2015 roku. Tym razem autorka zajeta si¢ tematem Anxiety level in preschool biligual
children (research report). Autorem piatego tekstu jest Krzysztof Luszczek i nosi on
tytul Pedeutological aspects of using new technologies in education. Szosty i ostatni
tekst nadestata nauczycielka jezyka angielskiego ze Szczytna, Anna Sarbiewska.
Zajela sie w nim charakterystyka wybranych propozycji oddolnego reformowania
nauczania szkolnego w Polsce. Zbadala te inicjatywy w odniesieniu do pochodzacej
od Johna Hatti’ego kategorii visibility. Tytul jej artykutu brzmi: Education and its
visibility: school transformation initiatives in Poland.

W dziale Debiuty ukazuje si¢ artykul zgloszony przez absolwentke Wydziatu
Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego w Warszawie,
Anng¢ Mentel, pt. Wizualizacja jako symulacyjne kreowanie siebie w mediach spo-
tecznosciowych. Autorka przygotowala go na podstawie swoje pracy magisterskiej.
Jest to raport z badania jako$ciowego, w ktérym A. Mentel na kilku przyktadach
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przeanalizowala popularng wspoélczesnie wsrod mlodych ludzi praktyke umiesz-
czania na Facebooku swoich fotografii, dociekajac jej znaczenia.

W dziale Recenzje umieszczono dwa artykuly recenzyjny - pierwszy w jezyku
polskim, a drugi w angielskim. Podobnie dzial Kronika zawiera dwa sprawozda-
nia - jedno z miedzynarodowej konferencji naukowej, drugie z uroczystosci na-
dania profesorowi Bogustawowi Sliwerskiemu tytutu doktora honoris causa przez
Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie.

Dariusz Stepkowski*
ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-6855-1517
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