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WYMIARY PROFESJONALIZMU NAUCZYCIELA WCZESNE]
EDUKAC]I Z PERSPEKTYWY KANDYDATOW DO ZAWODU

Streszczenie: Nowe wyzwania generowane pod adresem edukacji nauczycielskiej w kontek-
$cie dynamicznych zmian rzeczywisto$ci spoteczno-kulturowej i technologicznej stawiaja
w coraz to nowym $wietle kwestie profesjonalizmu nauczyciela. Celem niniejszego opraco-
wania jest proba rekonstrukeji sposobéw rozumienia profesjonalizmu nauczyciela wezesnej
edukacjiijego wymiarow z perspektywy kandydatéw do zawodu. Koncepcja badan opiera
sie na zalozeniu, Ze w konstruktywistycznie zorientowanej edukacji nauczycielskiej klu-
czowg role odgrywa rozpoczynanie ksztalcenia od rekonstrukeji potocznych przekonan
kandydatéw na pedagogéw na temat wybranych obszaréw edukacji. Ujawnienie sposobow
konceptualizowania i oceny profesjonalizmu nauczycieli wczesnej edukacji przez osoby
rozpoczynajace studia pedagogiczne pozwala na planowanie sposobéow wykorzystania
ich wiedzy potocznej na ten temat oraz na przewidywanie kierunkéw ksztatcenia w toku
studiéw. Tekst opiera si¢ na analizie jakosciowej wypowiedzi pisemnych studentéw roz-
poczynajacych studia w zakresie pedagogiki przedszkolnej i wezesnoszkolnej. Uzyskane
wyniki badan, wskazujace na dominujacy w wypowiedziach instrumentalny, ,,zamkniety”
i oparty na paradygmacie nauczania sposob postrzegania profesjonalizmu nauczyciela
pracujacego z dzie¢mi w miodszym wieku szkolnym, pozwala na okredlenie koniecznych
kierunkéw zmian w ksztalceniu przysztych nauczycieli.

Stowa kluczowe: profesjonalizm nauczyciela; edukacja wczesnoszkolna, przekonania
potoczne, kandydaci do zawodu nauczyciela.

Wprowadzenie - wokol profesjonalizmu nauczyciela

Zmieniajacy si¢ $wiat generuje nowe wyzwania pod adresem edukacji nauczyciel-
skiej, ktora w rozumieniu pedeutologii wspodlczesnej jest ,,procesem wielostronnym,
interdyscyplinarnym, wielofunkcyjnym i dtugofalowym, rozwijajacym osobowos¢
i postawy, $cisle zwigzanym z bliskim i dalszym $rodowiskiem, z transformacja
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systemowg oraz z globalnymi i polskimi wyzwaniami cywilizacyjnymi” (Banach
1996, s. 9). Dyskusja na temat pozadanych i oczekiwanych od nauczyciela kompeten-
cjiijego profesjonalizmu przybiera na sile zwtaszcza w ostatnim czasie w zwigzku
z kolejnymi zmianami wdrazanymi w procesie ich ksztalcenia. Kategoria zmiany
na stale wpisana jest jednak w proces przygotowania kandydatéw do zawodu
nauczyciela i w kolejne etapy jego rozwoju zawodowego w ramach doksztalcania
i doskonalenia kompetencji. Ponadto, jak pisze Joanna M. Lukasik: ,,nauczyciel
kazdego dnia doswiadcza zmiany w sytuacjach dydaktycznych, wychowawczych,
jest Swiadkiem niepowtarzalnosci i zmiennosci, w pewnym sensie réwniez nieprze-
widywalnosci doswiadczen w przestrzeni wlasnej pracy zawodowej i réwnoczesnie
jest inicjatorem i promotorem zmiany” (2015, s. 43). Jako ,,0soba poddawana cig-
glym bodzcom ze $rodowiska spoleczno-edukacyjnego, funkcjonujaca w swiecie
dyskursu” (Sikora 2016, s. 73), nauczyciel projektuje i realizuje wlasng aktywnos¢
pedagogiczng, formuluje przekonania na jej temat pozwalajace mu na subiektywna
interpretacje rzeczywistosci, zaklada okreslona koncepcje ucznia, a tym samym
wskazuje sposob, w jaki interpretuje proces uczenia si¢ (Grochowalska 2012).

W kontekscie zlozonosci, kompleksowego i zmiennego charakteru pracy na-
uczyciela (Potulicka 2016), rodzg si¢ pytania: jak ksztalci¢ nauczycieli, aby umieli
sprosta¢ stawianym im dzisiaj i w przyszlosci zadaniom? W czym wyraza sie
istota profesjonalizmu wspolczesnego nauczyciela? W rozwazaniach polskich pe-
deutologéw (Drozka 2010; Golgbniak 1998; Kwiatkowska 2008; Lewowicki 2007;
Mizerek 1999; Potulicka 2015) na temat nurtdw i orientacji edukacji nauczycielskiej
oraz profesjonalizmu nauczyciela, jak i w zagranicznych koncepcjach wyznacza-
jacych wspolczesne kierunki ksztalcenia nauczycieli, takich jak: humanistyczna
koncepcja ksztalcenia nauczycieli A.W. Combsa i in. (1978), refleksyjnej praktyki
Donalda Schona (1983), profesjonalnego artyzmu Delli Fish (1988), transformatyw-
nego intelektualisty Henry’ego Giroux (1988) czy np. madrego nauczania Allana
Feldmana (1997), zaznacza si¢ wyraznie odejscie od technicznej racjonalnosci jako
podstawy przygotowania zawodowego nauczyciela na rzecz samoswiadomosci
i refleksji jako wyznacznika profesjonalizmu. Autorzy wymienionych koncepciji
s3 zgodni, ze profesjonalizm nauczyciela wymaga przedefiniowania w kierunku
wiekszej refleksyjnosci, introspekgji, gtebokiego wgladu w kazdg interakcje z ucz-
niem (Copinathan 2008). Zmieniajace si¢ cele zawodu nauczyciela wyznaczajg
nowa wersje jego profesjonalizmu, oparta na mozliwosci ciagglego samoksztalcenia,
radzeniu sobie z réznicami oraz na dochodzeniu do zgody podczas wspodtpracy
kolezenskiej, w relacjach z uczniami, rodzicami i w czasie kontaktéw pozazawo-
dowych (Nixon i in. 1997).

Joanna Madalinska-Michalak (2014) zwraca uwage na dwie perspektywy w po-
dejsciu do profesjonalizmu nauczyciela. Pierwsza koncentruje si¢ na dziataniu
nauczyciela i petnionych przez niego rolach, zaangazowaniu oraz przestrzeganiu
okreslonych standardéw pracy i wymogéw etyki zawodowej. W ramach drugiej
perspektywy przedmiotem zainteresowania czyni sie status zawodowy nauczycieli,
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prestiz, ich wyksztalcenie i fachowe przygotowanie absolwentéw studiéw peda-
gogicznych do wykonywania pracy. Probe polaczenia obu perspektyw stanowi
wizja nauczyciela, ktérego charakteryzuje nie tyle fachowos$¢ na wzér zawodow
technicznych i nie zespdt czynnosci spotecznie uzytecznych, wymagajacych od
nauczyciela odpowiedniej wiedzy i umiejetnosci, ile przede wszystkim spetnia-
nie — poprzez dlugotrwaly proces ksztalcenia i przygotowania oraz doskonalenia
zawodowego — wysokich standardéw poznawczych, dzialaniowych i etycznych.

W ogélnym znaczeniu profesjonalizm rozumiany jest jako ,,fachowos¢, bieglos¢
w wykonywaniu jakiego$ dziatania, znajomos$¢ rzeczy odnoszaca si¢ do spetniania
wysokich standardéw wykonywania zawodu, w zgodzie z wszystkimi regutami
sztuki, jakie si¢ na niego skiadaja. Reguly te odnoszg si¢ do wieloaspektowej wiedzy
teoretycznej i praktycznej, jaka tworzy zestaw kompetencji warunkujacych opty-
malne wywigzywanie si¢ z podejmowanej roli zawodowe;j” (Kwatera 2015, s. 29). Na
gruncie nauk spotecznych pojecia profesjonalizmu i profesji odnoszone sg czesto
tylko do wybranych zawodéw, ktdre charakteryzuja sie okreslonym zestawem
cech posiadanych/reprezentowanych przez grupe, wérdd ktérych wymienia sie
(Urbaniak-Zajac, Piekarski 2015):

« przynaleznos¢ do profesji, poprzedzong dtugotrwalym, teoretycznie ugrun-

towanym i specjalistycznym wyksztalceniem;

» podleglos¢ normom etycznym;

« prace profesjonalistow stuzaca dobru wspdlnemu;

« autonomi¢ wykonywania zawodu w odniesieniu do klientéw i instytucji
(kontrola m.in. standardéw ksztalcenia i udzielanie dostepu do wykony-
wania zawodu);

« traktowanie profesjonalisty jako eksperta, ktdry posiada naukowe i prak-
tyczne kompetencje;

» polaczenie profesjonalistow w samorzadne organizacje zawodowe, stojace
na strazy obrony intereséw grupy.

Wymienione wyzej cechy odnoszg si¢ takzie do zawodu nauczyciela.
Profesjonalizm nauczycielski sam w sobie ,,jest swoistego rodzaju wartos$cig, o ktdrg
warto zabiega¢, gdyz pozwala on na zmiane nie tylko profesjonalnej kultury edu-
kacyjnej nauczycieli, ale takze zewngtrznego wizerunku profesjonalizmu w dzie-
dzinie publicznej oswiaty” (Madalinska-Michalak 2016, s. 300). Postrzegany jest
i definiowany w kontekscie réznych konstruktéw teoretycznych, z ktérych kazdy
wskazuje na jego odmienne fundamentalne wartosci (Melosik 1995). Na podstawie
analizy wspolczesnych podejs¢ w dyskursie wokét profesjonalizmu, Bogustawa
Dorota Golebniak i Beata Zamorska stwierdzaja: ,,Przeglad wspoélczesnych po-
dejs¢ do profesjonalizmu, prowadzi¢ moze do wrazenia, jak niewiele, w gruncie
rzeczy, w stosunku do dyskursu z minionego wieku, tu si¢ zmienito. Ciggle mamy
do czynienia ze zmaganiem si¢ dyskursu zarzadzania z dyskursem autonomii
i etycznosci. Z drugiej jednak strony, nie sposob nie dostrzec i twdrczych rozwinie¢
(podejscia klasycznego i nowego profesjonalizmu) oraz emergencji (wylaniania si¢)



98 EWA KOCHANOWSKA (4]

nowych podejs¢, wychodzacych poza zastang opozycje” (2014, s. 39). Dzieje si¢ tak
dlatego, ze profesja nauczycielska uwarunkowana jest kontekstem i wymaga si¢ od
nauczyciela szybkiego reagowania na dokonujace si¢ w §wiecie zmiany spoleczne
i cywilizacyjne. Obecnie nauczyciel staje wobec wielu wyzwan cywilizacyjnych
i edukacyjnych. Oczekuje sie od niego, Ze bedzie:

e ,Sprawcg’ zmiany, tj. osobg, ktéra ma poczucie wptywu na przebieg za-
chodzacych zdarzen i sytuacji edukacyjnych oraz §wiadomie i aktywnie
w tychze zmianach uczestniczy;

 refleksyjny, czyli podejmie trud czynienia namystu nad wtasnym postepo-
waniem zawodowym, warsztatem pracy, bedzie umie¢ z dystansem spojrzec¢
na podejmowane przez siebie dziatania oraz dokona ich obiektywnej oceny;

o ,otwartym umyslem”, ktéry poddaje krytycznej analizie rzeczywistos¢
edukacyjna i jej kontekst spoteczno-kulturowy oraz poddaje w watpliwos¢
funkcjonujace rozwiazania;

« ,wewnatrzsterowny’, tzn. podejmuje dzialania dla satysfakcji wynikaja-
cej z samej aktywnosdci, kieruje si¢ kompetencjami i jest Swiadomy swojej
wiedzy i dziatan;

« twdrczy, innowacyjny - przekracza schematy, wykazuje inicjatywe i orygi-
nalno$¢ w swoim mysleniu i dzialaniu;

« odpowiedzialny, analizuje konsekwencje, do ktérych moga doprowadzi¢
podejmowane dzialania;

o szczery w analizie i ocenie celéw oraz konsekwencji wlasnych dzialan
(Nowak-Dziemianowicz 2001).

Sprostanie wyzej wymienionym wymaganiom i uczenie si¢ roli zawodowej
przez nauczyciela jest dtugotrwalym i zlozonym procesem, uwarunkowanym
réznorodnymi czynnikami, w tym m.in. przekonaniamii sposobami postrzegania
zawodu i profesjonalizmu nauczyciela. Henryka Kwiatkowska (2008) wskazuje
na konieczno$¢ spetnienia przez nauczyciela wysokich standardéw poznawczych,
dzialaniowych i etycznych, ktére stanowig zarazem o wymiarze jego profesjona-
lizmu. Zalicza do nich:

« wymiar poznawczy jako kompetencje w zakresie wiedzy nauczyciela, na
ktora sklada sie wiedza ogolna i specjalistyczna nauczyciela oraz umiejetnoscé
$wiadomego i efektywnego dziatania;

« wymiar dzialaniowy, rozumiany jako kompetencja praktyczna nauczyciela
obejmujaca prace o charakterze instrumentalnym i/lub twérczym;

« wymiar etyczny, czyli wrazliwo$¢ i odpowiedzialno$¢ moralng nauczyciela.

Synteze wymienionych wyzej wymiaréw profesjonalizmu nauczyciela stanowi
kolejno wymieniany, tj. pasja, ktorej wskaznikiem jest poczucie przez nauczyciela
sensu tego, co robi — sensu wynikajacego z polaczenia mysli, dzialania i wynikéw
tego dziatania (Walkiewicz 2015). Wymiary profesjonalizmu nie sa mierzalne
i mozna je uchwyci¢ dopiero z ,,perspektywy zewnetrznej (w przestrzeni) i poz-
niejszej (czas)” (Golgbniak 2012, s. 490).
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W kontekscie podjetych w tekscie analiz i rozwazan pojecie profesjonalizmu
odnoszone jest do ,,procesu krystalizowania si¢ oczekiwan spotecznych w stosunku
do rzeczywistych kwalifikacji i kompetencji zawodowych nauczyciela na rzecz opty-
malizacji podejmowanych przez niego dzialan” (Englund 1996). Tak wiec na obraz
profesjonalizmu nauczyciela majg wptyw oczekiwania réznych grup spolecznych,
poczawszy od samych nauczycieli po inne podmioty edukacji, takie jak: rodzice,
uczniowie itd. Swoje wizje profesjonalizmu nauczyciela majg takze kandydaci do
tego zawodu. Jak podkresla A. Kwatera: ,,Profesjonalizacja zawodowa nauczyciela
rozpoczyna si¢ juz w momencie, kiedy dana osoba powodowana swoimi zainte-
resowaniami czy prze§wiadczeniami o stusznosci takiego wyboru, $wiadomie
podejmuje decyzje o checi wykonywania tego zawodu i stawia ukierunkowane
kroki, aby zdoby¢ kompetencje i kwalifikacje do jego rzetelnego, efektywnego,
zgodnego ze spolecznymi oczekiwaniami, a takze, co nie mniej wazne, satys-
fakcjonujacego wykonywania” (Kwatera 2015 s. 23). Podobnie jak w przypadku
nauczycieli praktykow, kandydaci do zawodu majg swoje oczekiwania zwigzane
z przebiegiem pracy zawodowej. Prowadzone w tym obszarze w ostatnich latach
badania (Watola 2015; Chmiel 2014; Krason 2012; Nowicka 2016 i in.) wskazuja,
ze studenci kierunkéw pedagogicznych postrzegaja zawdd nauczyciela z perspek-
tywy wlasnych doswiadczen edukacyjnych. Ich wizje pracy nauczyciela gleboko
osadzone s3 w paradygmacie prymatu nauczania nad uczeniem si¢. Co wiecej, sami
studenci juz w trakcie studidow czesto oczekuja zestawu zalecenn wprowadzonych
w trybie dyrektywno-nakazowym, ktéry zapewnia im ,,poczucie bezpieczenstwa”
w pracy pedagogiczne;j.

Jednym ze zrodel potocznych przekonan studentéw na temat profesjonalizmu
nauczyciela sg retrospektywne doswiadczenia wlasne studentéw jako uczniéw
(Ferenz 2018, s. 17). Swoje wyobrazenia budujg, odwolujac sie¢ do pozytywnych
i negatywnych wspomnien odnoszacych si¢ do szkotly i relacji z nauczycielami
(Kutrowska 2008). W trakcie studiéw kandydaci do zawodu nauczyciela kon-
frontuja swoje przekonania o profesjonalizmie nauczyciela z wiedzg teoretyczng
i obserwacjami poczynionymi w ramach praktyk pedagogicznych. Proces stawania
sie nauczycielem rozpoczyna si¢ od pojawienia si¢ motywacji do wyboru zawodu
oraz jej dojrzewania, az do pelniejszej identyfikacji z zawodem, i dokonuje si¢ przez
caly okres aktywnosci zawodowej (Drdzka, Madalinska-Michalak 2016). Tak wiec
nauczyciel nie staje si¢ profesjonalista po jakims skoniczonym procesie ksztalcenia,
doksztalcania czy doskonalenia zawodowego, poniewaz wyrdznikiem nauczy-
cielskiej profesji jest proces ,stawania si¢” nauczycielem. Ujawnienie sposoboéw
konceptualizowania i oceny profesjonalizmu nauczycieli wczesnej edukacji przez
osoby rozpoczynajace studia pedagogiczne pozwala na planowanie sposobow wy-
korzystania ich wiedzy potocznej na ten temat oraz na przewidywanie kierunkéow
ksztalcenia w toku studiow.
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Wymiary profesjonalizmu nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej -
procedura i wyniki badan

Celem niniejszego opracowania jest proba rekonstrukcji sposobéw rozumienia
profesjonalizmu nauczyciela i jego wymiaréw przez kandydatéw do zawodu na-
uczyciela. Tekst opiera si¢ na analizie danych jako$ciowych zgromadzonych w toku
badan przeprowadzonych wsrdd studentéw rozpoczynajacych studia pedagogiczne
na kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna. Koncepcja badan opiera
sie na zalozeniu, ze edukacja nauczycielska rozpoczyna si¢ od dzialania, ktére po-
zwala ujawni¢ wiedze studentéw podejmujacych studia pedagogiczne, wynikajaca
zrestrukturyzacjiich uprzednich i aktualnych doswiadczen zwiazanych z edukacja,
pozwala zarysowac scenariusz kolejnych krokéw edukacyjnych (Gotebniak 1998).
Jak pisze Marzenna Nowicka: ,Dla rozwoju nauczycielskiej wrazliwosci wazne
jest, aby studenci, zanim jeszcze rozpoczng projektowanie pracy z uczniami, mo-
gli konfrontowac swoje przekonania i poddac je analizom na zajeciach. Stwarza
to mozliwos$¢ oceny wlasnych doswiadczen, zrekonstruowania swoich teorii oraz
antycypacji ich pedagogicznych skutkéw” (2016, s. 153). Uwzglednienie w procesie
ksztalcenia potocznych przekonan, okreslajacych to, ,,co cztowiek mysli o otaczaja-
cej rzeczywistosci, jak ja spostrzega, rozumie i ocenia” (Lachowicz-Tabaczek 2004,
s. 15), wplywa na efektywno$¢ przyswajania wiedzy naukowej w toku studiow.

Doboér badanej grupy byl celowy. Badaniami objgto 56 studentéw (w tym 54
kobiety i dwdch mezczyzn) pierwszych lat licencjackich studiéw stacjonarnych
i niestacjonarnych dwéch uczelni publicznych na Podbeskidziu. Zadna z 0s6b ba-
danych nie konczyta wezesniej kurséw ani klas o profilu pedagogicznym. Badania
zostaly przeprowadzone w pazdzierniku i listopadzie 2018 roku. Planujac projekt
badawczy, odwolano sie do strategii jakosciowej i wykorzystano metode analizy
dokumentéw (Rapley 2010). Dokumenty w formie wypowiedzi pisemnych na temat:
Profesjonalny nauczyciel wczesnej edukacji zostaly wytworzone intencjonalnie na
uzytek badania. Teksty analizowane byly w podejsciu nieustrukturyzowanym,
ktore polega na tym, ze badacze jakosciowi ,,nie prébujg kierowac sie zadnymi
wczesniej ustalonymi zasadami analizy. Czytajac kilkakrotnie material empiryczny,
probuja znalez¢ ,,kluczowe tematy i tym samym naszkicowac obraz zatozen i zna-
czen, sktadajgcych si¢ na kulturowy swiat, ktérego czescig sg analizowane teksty”
(Denzin, Lincoln 2009, s. 326). Dokonano analizy materiatu badawczego w postaci
56 prac pisemnych. W toku badan poszukiwano odpowiedzi na nastepujace py-
tania problemowe: (1) Jakie znaczenia nadaja studenci okresleniu profesjonalizm
nauczyciela wezesnej edukacji? i (2) Jaki jest sposob rozumienia przez studentéw
wymiaréw profesjonalizmu nauczyciela?

W celu wydobycia z wypowiedzi kategorii porzadkujacych przekonania na
temat profesjonalizmu nauczyciela, zgodnie z procedurg badan jakosciowych, na
podstawie analizy wypowiedzi badanych, dokonano zestawienia zakreséw tresci
odnoszacych si¢ do nastepujacych obszarow:
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» sposoby rozumienia profesjonalizmu nauczyciela wczesnej edukacji;

« rozumienie wymiaru poznawczego profesjonalizmu, wyznaczonego okre-
slonym stosunkiem profesjonalnego nauczyciela do wiedzy pedagogicznej
i psychologicznej z zakresu edukacji wezesnoszkolnej jako dziedziny przed-
miotowej i stosunkiem do wlasnej wiedzy;

« rozumienie dzialaniowego wymiaru profesjonalizmu wspolokreslonego
stosunkiem odtwdrczym lub twoérczym do dziatan wlasnych i ucznia;

« rozumienie osobowo$ciowego i etycznego wymiaru profesjonalizmu wy-
razonego charakterystycznymi cechami profesjonalnego nauczyciela i jego
postawg moralng.

W podejsciu badanych studentéw do istoty profesjonalizmu nauczyciela dato

sie wyodrebni¢ trzy zasadnicze kierunki, ktére mozna okresli¢ w przejsciu od
paradygmatu nauczania do paradygmatu uczenia sie.

Profesjonalizm nauczyciela wczesnej edukacji ,,mierzony” wyksztalceniem, poziomem

awansu zawodowego, stazem pracy i do§wiadczeniem zawodowym

Zgodnie z pierwszym wyodrebnionym sposobem rozumienia wyznacznikiem
profesjonalizm nauczyciela jest posiadanie przez niego odpowiedniego wyksztat-
cenia, wysokiego stopnia awansu zawodowego i dos§wiadczenia w pracy zawodowe;j.
Profesjonalizm jest w tym przypadku laczony z ukonczeniem studiéw magister-
skich i posiadaniem dodatkowych kwalifikacji poswiadczonych dyplomem lub
swiadectwem. Badane studentki wyraznie podkreslaly role czynnika czasu, tzn.
wieloletniego stazu pracy zawodowej w osiagnieciu statusu nauczyciela profesjo-
nalisty oraz taczyly profesjonalizm ze zdobywaniem przez nauczyciela kolejnych
szczebli awansu zawodowego. Wypowiadaly si¢ pisemnie o tym w nastepujacy
sposob’: ,,Nauczyciel, ktéry dopiero zaczyna prace albo krétko pracuje, nie jest
jeszcze profesjonalista. Musi przepracowac dobrych pare lat w szkole. Na stazu ma
swojego opiekuna, bez niego cze¢sto jeszcze nie wie, co robi¢”. ,,Kiedy juz nauczyciel
jest doswiadczony w zawodzie, skonczy rézne szkolenia i kursy albo dodatkowo
studia podyplomowe, to mozna powiedzie¢, ze zostaje profesjonalistg”.

Profesjonalizm ,,techniczny” - sprawnos¢ metodyczna w dzialaniu

Zgodnie z drugim podejsciem badanych studentek do istoty profesjonalizmu
nauczyciela wczesnej edukacji, ktére czesto wspdtwystepowalo z pierwszym, jego
istota wyraza si¢ w skutecznosci dziatania, posiadaniu przez nauczyciela odpowied-
niego zasobu wiedzy i opanowaniu takiego repertuaru dzialan, ktéry pozwala mu
sprawnie i szybko reagowac na sytuacje dydaktyczno-wychowawcze w przedszkolu

1 Przykladowe wypowiedzi pisemne zostaly przytoczone w dostownej formie, bez korekty
jezykowej.
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lub szkole. Profesjonalizm traktowany byl w tym przypadku jako wyprébowana
skutecznos¢ dziatania, umiejetnos¢ sprostania wymaganiom zewnetrznym (przepi-
som) przez nauczyciela. Przyklady wypowiedzi badanych: ,,Profesjonalny nauczy-
ciel czuje si¢ pewny w tym co robi i nie musi sie zastanawiac jak rozwigzac rézne
problemy. Ma juz taka wiedze i jest tak dos§wiadczony, ze doskonale wie co robi¢
w kazdej sytuacji”. ,,Profesjonalista §wietnie realizuje swoje obowiazki zawodowe
jako nauczyciel. Wie, jak postapi¢, gdy w pracy napotyka na trudnosci, nie musi
sie dlugo zastanawia¢, planujac zajecia i potem kiedy je prowadzi. Dziata szybko
i sprawnie. Jak zmienia si¢ co§ w edukacji, bo wchodzi np. jaka$ reforma, to od
razu wie, jak si¢ dostosowac”.

Przytoczone wypowiedzi wskazuja na techniczne, wykonawcze podejscie bada-
nych studentek do funkcjonowania zawodowego nauczyciela-profesjonalisty. Jest to
podejscie charakterystyczne dla tzw. fundamentalistycznego podejscia do myslenia
o szkole i nauczycielach jako aplikatorach zalozen ,,odgérnie” zadanych, ktérzy
potrafiag podporzadkowac sie zalozeniom, regutom i rolom narzuconym przez
przepisy i wymagania odgérne (Rodziewicz 1994). Badane studentki podkreslaly
w tym ujeciu profesjonalizmu dobre metodyczne przygotowanie nauczyciela do
zawodu. W tym rozumieniu nauczyciel profesjonalista to ,,nauczyciel rzemieslnik”,
ktoéry stosuje sprawdzone, wyprobowane sposoby dzialania. Przytoczne wyzej
sposoby rozumienia profesjonalizmu zakladaja, ze kwalifikacje nauczycielskie,
bedace wyznacznikiem profesjonalizmu nauczyciela, majg charakter zamkniety,
tzn. mozna dokladnie okresli¢ zakres, rodzaj wiedzy i umiejetnosci sktadajace sie
na pelne kwalifikacje zawodowe profesjonalnego nauczyciela, a tym samym opra-
cowac wzorzec przygotowania zawodowego nauczycieli i okresli¢ kolejne etapy jego
doskonalenia w drodze do punktu kulminacyjnego, jakim jest ,,uzyskanie statusu
profesjonalnego nauczyciela”.

Profesjonalizm ,,otwarty” - gotowos¢ na zmiany i tworcze dzialania

Odmienna wizja profesjonalizmu nauczyciela wczesnej edukacji zostata zarysowana
w wypowiedziach kolejnej grupy studentek, ktére, odwotujac si¢ do wlasnych ne-
gatywnych doswiadczen edukacyjnych, opisywaty dziatania nauczycielek/nauczy-
cieli, ktérych z pewnoscig — w ich ocenie — nie mozna nazwac profesjonalistami.
Przeciwienstwem profesjonalizmu sa w tym przypadku wedlug badanych: rutyna,
brak kreatywnosci, brak otwartosci na nowa wiedze zwiazang z postgpem w roz-
nych dziedzinach wiedzy, a takze z rozwojem cywilizacyjnym i technologicznym.
Ponizej przyklad wypowiedzi: ,,Nauczycielka, ktdra mnie uczyta w klasach I-III,
nie potrafia mnie zmotywowa¢ do nauki. Zajecia przebiegaly stale tak samo, a naj-
wazniejsze byly: kartkowki, sprawdziany i odpytywanie. Nudne zajecia, prawie
caly czas z podrecznikiem. Na nasze pytania i uwagi czesto reagowata negatywnie.
Takie postepowanie nauczyciela na pewno nie jest profesjonalne”. ,,Profesjonalny
nauczyciel nie dziata szablonowo, caly czas szuka nowych pomystow, jak uczy¢.
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Jest zatascynowany tym, co robi. Uczenie dzieci sprawia mu przyjemnos¢, daje
duzo radosci nie tylko jemu, ale i dzieciom. Taki nauczyciel wprowadza nowosci
w szkole, caly czas jest autentycznie zainteresowany tym, co czuje i robi uczen”.

Glowny zarzut stawiany nauczycielom, ktérych nie mozna nazwacé profesjo-
nalistami, dotyczyt braku otwartosci na zmiany. Na gotowos$¢ nauczyciela na
zmiany zachodzgce w otaczajacej rzeczywistosci, ale takze zmiany odnoszace si¢
do warsztatu pracy, jako na wyznaczniki profesjonalizmu nauczyciela, wskazujg
pedeutolodzy, ktérzy twierdza, iz nie jest mozliwe takie przygotowanie nauczyciela
do pracy, ktére od razu czyniloby go profesjonalista. Nauczyciel dziata w sytuacjach
niepowtarzalnych, otwartych i oddzialuje na strukture otwarta, czesciowo tajemni-
cz3, niepoznawalna, jaka jest cztowiek (Kwasnica 1994). Magdalena Grochowalska
pisze: ,,W byciu nauczycielem - nie tylko matego dziecka —chodzi nie tyle o wpisanie
sie w przepis roli, w normatywne wymagania, zestawy kompetencji do spelnienia,
ktorych dostarcza takze sama pedagogika, ile o wypracowanie strategii inter-
pretacyjnych i definicji sytuacji w nowej rzeczywistosci spolecznej” (2014, s. 31).
W tym ujeciu, profesjonalny nauczyciel stale podnosi swoja wiedz¢ i doskonali
umiejetnosci, poszukuje ciekawych rozwigzan, stosuje urozmaicone rozwigzania
dydaktyczno-wychowawcze i jest autentycznie zainteresowany tym, jak przebiega
proces uczenia si¢ dziecka. Centralng kategoria profesjonalizmu otwartego jest
refleksja nad wlasnym dziataniem (Gol¢bniak 2005).

W wypowiedziach badanych studentow pojawialy si¢ stwierdzenia, ktére mozna
odnie$¢ do czterech wymiaréw profesjonalizmu nauczyciela, przy czym w ich
ramach - réznice w sposobie rozumienia.

1) poznawczy wymiar profesjonalizmu nauczyciela

Istotg profesjonalizmu nauczyciela jest, wedlug wszystkich badanych studentek,
odpowiedni poziom i rodzaj wiedzy posiadanej przez nauczyciela. W wypowie-
dziach pojawialy si¢ odniesienia do kilku obszaréw wiedzy, z ktérych najczesciej
wskazywana bylta wiedza na temat metodyki ksztalcenia, wychowania i opieki nad
dzieckiem w mlodszym wieku szkolnym, np. ,,Nauczyciel profesjonalista musi
wiedzie¢ jak pracowac z dzie¢mi w szkole, co robi¢, jakie metody stosowac. Tylko
wtedy zrealizuje dobrze swoje dziatania”.

Ponadto wigkszo$¢ badanych podkredlita znaczenie wiedzy edukacyjnej profe-
sjonalnego nauczyciela o procesach ksztalcenia i wychowania dziecka. Przyktad
wypowiedzi studentki: ,,Na studiach przyszly nauczyciel zdobywa wiedzg¢ o tym, jak
dobrze uczy¢ dzieci, czego dzieci w tym wieku potrzebujg w szkole, jakie majg po-
trzeby, jak reagowa¢ na ich rézne zachowania. I to jest bardzo wazne. Profesjonalny
nauczyciel ma bogata wiedze pedagogiczng i psychologiczng”.

Badane studentki podkreslaty znaczenie kompetencji merytorycznych profe-
sjonalnego nauczyciela, przy czym bardzo rzadko ich wypowiedzi wskazywaly na
rozumienie przez nich, jak wazne jest wypracowanie przez nauczyciela strategii
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interpretacyjnych i definicji sytuacji w nowej rzeczywistosci spotecznej. Sq one
zwigzane z ,edukacyjnym rozumieniem — wzmacnianym wiedzg pedagogiczna,
wspierajgcym nauczyciela w dokonywaniu doboru strategii i wyzwalajacym jego
zdolno$¢ do rozpoznawania moralnych aspektow decyzji i dzialania (Golebniak
1998). Wiedza nauczyciela rozumiana jest czesciej przez badanych jako zaséb
wiadomosci o procesie edukacji niz jako proces stalego jej konstruowania i rekon-
struowania. Takie podejscie dalekie jest od profesjonalizmu zgodnego z konstruk-
tywistyczng wizja zawodu nauczyciela.

2) dziataniowy wymiar profesjonalizmu nauczyciela wczesnej edukacji

W wypowiedziach badanych studentek dato si¢ wyrdzni¢ dwa podejscia do dziatan
nauczyciela, tj. instrumentalne i tworcze. Pierwsze z nich wyrazato sie w podkresla-
niu znaczenia umiej¢tnosci adekwatnego doboru metod i technik dziatania przez
nauczyciela, odpowiednio do przewidywanych skutkéw dzialania. Umiejetnos¢
stosowania sprawdzonych, wyprébowanych sposobow dziatania dydaktycznego,
wychowawczego i opieki nad dzie¢mi jest dla badanej grupy studentek wskaznikiem
profesjonalizmu nauczyciela. Przyktad wypowiedzi: ,,Profesjonalista doktadnie wie,
jak zrealizowac to, co wczes$niej sobie zaplanuje. Ma swoje sprawdzone i wyprébo-
wane sposoby pracy, szybko podejmuje decyzje, potrafi dziala¢ w kazdej sytuacji”.

Zaskakujace jest to, Ze mimo iz studenci cze¢sto dzielili si¢ w swoich wypowie-
dziach wlasnymi negatywnymi dos§wiadczeniami szkolnymi zwigzanymi z rutyng
i schematycznos$cia dziatania swoich nauczycieli, sami jednak, charakteryzujac
profesjonalizm nauczyciela, koncentrowali sie na jego praktycznych umiejetnos-
ciach, typowo technicznym, metodycznym i realizacyjnym sprawstwie nauczycieli.

Drugie podejscie charakteryzowaly wypowiedzi akcentujgce znaczenie kre-
atywnosci nauczyciela w obszarze poszukiwania nowych rozwigzan metodycz-
nych, umiejetnosci samodzielnego projektowania zajg¢ i autorskich programoéw
ksztalcenia. Co wigcej, w opinii badanych, kompetencje metodyczne powinny
stanowi¢ obszar permanentnego doskonalenia pedagogicznego warsztatu pracy
profesjonalnego nauczyciela. Wypowiedz badanej: ,,Profesjonalny nauczyciel jest
twodrczy. Robi wszystko, aby dzieci nie nudzily sie. Stale co§ zmienia w sposobie
swojej pracy, szuka czego$ nowego, ciekawego dla uczniéw. Sam wymysla ciekawe
projekty, programy nauczania i wprowadza je w zycie”.

Warto podkresli¢, iz w wypowiedziach studentek nie stwierdzono odniesient do
wielu innych umiejetno$ci nauczyciela, akcentowanych w edukacji konstruktywi-
stycznie zorientowanej, takich jak np. zdolno$¢ do ,,profesjonalnej kolegialnosci”
(Golebniak 1998), czyli wspolpracy z innymi podmiotami edukacji czy umiejetnosé
dokonywania refleksji nad wlasng praktyka edukacyjna.
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3) osobowosciowy i etyczny wymiar profesjonalizmu nauczyciela

Przeprowadzone badania pokazuja, Ze obok wiedzy i umiejetnosci wskaznikami
profesjonalizmu nauczyciela sg dla wszystkich badanych studentek: pasja, ini-
cjatywa, wrazliwo$¢ na drugiego cztowieka i jego potrzeby oraz zaangazowanie
i entuzjazm w pracy pedagogicznej. Kluczowg role odgrywaja takze: szacunek
dla ucznidw i otwartos$¢ na interakcje z nimi. Przyklad wypowiedzi badanej:
»Profesjonalny nauczyciel ,,zyje swoja pracg”. Wida¢, ze kocha prace z dzie¢mi
i kontakt z nimi daje mu wiele radosci”. ,,Nauczyciel powinien traktowa¢ dziecko
z takim szacunkiem jak osobe¢ doroslg, zawsze wystuchac. U profesjonalisty widac,
ze angazuje si¢ calym sobg w prace z dzie¢mi”.

Swoisty potencjal osobowosciowy — zdaniem studentek — powinien wspotwyste-
powac u profesjonalnych nauczycieli z ich nienaganng postawa moralng i wysokim
poziomem etycznym, jesli chodzi o postgpowanie w pracy zawodowej i w zyciu
prywatnym. Etyczny wymiar zawodu wigza badane gléwnie z kultura osobista,
uczciwoscig i sprawiedliwym, obiektywnym podejscie do kazdego ucznia.

Na podstawie przedstawionych wynikéw badan mozna stwierdzi¢, Ze w sposobie
rozumienia profesjonalizmu nauczyciela wczesnej edukacji wystepuje tendencja do
instrumentalnego, technologicznego podejscie do jego kompetencji. Zarysowane
wizje profesjonalnego nauczyciela majg swoje zrodlo przede wszystkim we wlasnych
doswiadczeniach studentéw jako uczniéw. Postrzegaja oni istote profesjonalizmu
nauczyciela w kategoriach pasji, powolania, odpowiedzialnosci za rozwdj i edu-
kacje ucznia. Wigkszos¢ z badanych ujmuje jednak cele pracy nauczyciela poprzez
prymat nauczania nad uczeniem sie.

Zakonczenie

Osoba podejmujaca studia na kierunku pedagogicznym nauczycielskim ma okre-
$lone oczekiwania, wyobrazenia i nastawienia wobec charakteru podejmowanego
ksztalcenia, a takze posiada chocby ogdlnie zarysowany obraz przyszlej roli za-
wodowej. Wczesniejsze doswiadczenia zwigzane z byciem uczniem wydaja si¢ nie
tylko oczywiste, ale i najlepsze do wykorzystania w trakcie zdobywania kwalifi-
kacji zawodowych (Bullough 2009). Zaréwno kandydat do zawodu nauczyciela,
jak i nauczyciel aktywny zawodowo ,,musi umie¢ dokona¢ krytycznego zasobu
posiadanej wiedzy i wyuczonych sprawnosci, a oprocz tego, co jest nietatwe, a jest
niezwykle wazne — musi by¢ gotowy do rozstania si¢ z tg wiedzg i z tymi spraw-
no$ciami, ktére w odmienionych warunkach dzialania, nie stuzgc rozumieniu czy
wyjasnianiu nowych zdarzen, probleméw w jego pracy, nie sprzyjaja tym samym
sprawnemu dziataniu” (Golfgbniak, Kwiatkowska 2013). Uzyskane wyniki badan
nad profesjonalizmem nauczyciela w potocznych przekonaniach studentéw pe-
dagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej sktaniajg do wniosku, ze w ksztalceniu
kandydatéw do zawodu nauczyciela wskazane jest potoznie wigkszego akcentu
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na ksztaltowanie rozumienia profesjonalizmu nauczyciela jako kategorii otwar-
tej, a nie ,ograniczonej”, okreslonej wylacznie poziomem wyksztalcenia, awansu
zawodowego i doswiadczeniem zawodowym. Konieczne jest przygotowanie stu-
dentéw do zrozumienia koniecznosci i istoty zmian edukacyjnych, ktoérych beda
ambasadorami i realizatorami jednocze$nie. W tym kontekscie zadaniem uczelni
ksztalcgcych przyszlych nauczycieli jest rozwijanie ich kreatywnosci, umiejet-
nosci konstruktywnej adaptacji do $wiata permanentnych zmian i gotowosci do
calozyciowej edukacji. Przedstawiona analiza wypowiedzi pisemnych studentéw
rozpoczynajacych studia nauczycielskie odstania ich podejscie do wiedzy i umie-
jetnosci metodycznych nauczyciela i traktuje je jako jeden z gtéwnych wyznacz-
nikéw profesjonalizmu nauczyciela wezesnej edukacji. Stwierdzona tendencja do
instrumentalnego umetodycznienia edukacji wczesnoszkolnej przez badanych juz
na poczatku studiéw tym bardziej budzi niepokoj, Ze w codziennym zyciu i dziata-
niach szkoly edukacja poczatkowa takze pozostaje w znacznej mierze w obszarze
barier wyznaczanych przez instrumentalny dyskurs, ktory jest nadal reproduko-
wany w literaturze metodycznej (Batachowicz, Witkowska-Tomaszewska 2015).
Myslenie o edukacji jako o praktyce technicznej moze prowadzi¢ do marginalizo-
wania znaczenia wiedzy teoretycznej (np. ogdlnopedagogicznej i psychologiczne;j)
w pracy nauczyciela.

Nadal zatem pozostaje aktualne postulowane od wielu lat odejscie od dominu-
jacej nader czesto orientacji technologicznej w ksztalceniu nauczycieli w kierunku
edukacji humanistycznej (Murawska 1995), akcentujacej indywidualno$¢ ucznia,
znaczenie dialogu w edukacji oraz nastawionej na wspieranie szeroko rozumianego
osobowego wzrostu ucznia; edukacji funkcjonalnej, ktorej istota jest przeklada-
nie szerokiej wiedzy teoretycznej na operacje dzialania praktycznego i wreszcie
aksjologiczne.
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DIMENSIONS OF THE EARLY EDUCATION TEACHER’S
PROFESSIONALISM IN THE STUDENTS’ COMMON
BELIEFS

Abstract: New challenges generated for teacher education in the context of dynamic
changes in socio-cultural and technological reality are putting the issues of the teacher’s
professionalism in a new light. The purpose of this study is an attempt to reconstruct ways
of understanding the professionalism of an early education teacher and its dimensions from
the perspective of pre-service teachers. The concept of research is based on the assumption
that starting education by reconstructing the common beliefs of the candidates for teachers
about selected areas of education plays a key role in the constructivist-oriented teacher
education. Revealing ways to conceptualize and assess the professionalism of early edu-
cation teachers by those who begin pedagogical studies allows for planning ways of using
their common knowledge on this subject and to predict directions of their studies. The
text is based on a qualitative analysis of written statements by students starting studies in
the area of pre-school and early school education. Obtained research results that indicate
a dominating perception of the professionalism of the teacher working with children at the
early school age allow to determine the necessary directions of changes in the education of
future teachers. This perception visible in teachers’ statements are instrumental, “closed”
and based on a selected teaching paradigm.

Keywords: teacher’s professionalism; early school education; common beliefs; candidates
for teachers.



