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NAUCZYCIELSKI OBRAZ MELODSZEGO UCZNIA
NA PROGU CZWARTE] KLASY

Streszczenie: W artykule zaprezentowano wyniki badan fenomenograficznych, ktérych
przedmiotem s3g oczekiwania polonistéw wobec ucznia w mtodszym wieku, rozpoczy-
najacego edukacje w systemie przedmiotowym. Celem badania bylo dotarcie do przyje-
tego przez respondentki obrazu ucznia, bedacego elementem ich indywidualnych teorii
nauczycielskich, przekladajacym si¢ na praktyke nauczycielska, warunkujaca adaptacje
czwartoklasistow, ktorzy w wieku szesciu lat rozpoczeli nauke w szkole. Przedstawione
wyniki badan wskazujg na to, Ze na obraz ucznia klasy I'V - bez wzgledu na wiek - sktadaja
sie jego braki, ktérych uzupelnianie bedzie zadaniem nauczycieli. Wyniki badan ujawniaja
réwniez, ze obnizenie wieku czwartoklasisty wzmaga tendencje usilnego postrzegania
ucznia przez pryzmat jego niedoskonalosci.

Slowa kluczowe: obraz ucznia; edukacja wczesnoszkolna; edukacja przedmiotowa; mtodszy
wiek; model deficytow.

Wprowadzenie

Barbara Smolinska-Theiss (2014, s. 59) w swoim studium nad dzieckiem i dzie-
cinstwem podkresla role szkoty w pielegnowaniu modelu dziecka w roli ucznia.
Stusznie wskazuje na wymuszajacy charakter oddziatywan szkolnych na zacho-
wanie dziecka. Sita szkoty polega na konserwowaniu modelu ucznia ,,na miarg”,
sprawia, jak zauwaza autorka, Ze staje si¢ ona jego fundamentem lub reliktem.
W przyjetej w tym artykule perspektywie opisany obraz ucznia stanowi o ,urza-
dzeniu” dziecka w roli ucznia, odzwierciedla spoleczno-kulturowe oczekiwania
wobec niego i ukazuje role nauczyciela w ich realizowaniu. Pozwala odpowie-
dzie¢ na pytania, jakiego ucznia oczekuje szkota i jakich wysitkéw dokonuje, aby

* Dr Monika Kupiec, Akademia Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej w Warszawie,
Instytut Wspomagania Rozwoju Czlowieka i Edukacji; e-mail: mkupiec@aps.edu.pl.



46 MONIKA KUPIEC (2]

skonstruowac jego role ,,na miare” swoich oczekiwan, ktérych nauczyciel jest bez-
posrednim realizatorem oraz czy mlodszy wiek dziecka réznicuje owe oczekiwania.

Wiek ucznia, jako podstawowa kategoria analizy i interpretacji wynikéw w tym
artykule, zasadniczo stanowi punkt wyjscia do ukazania sposobow postrzega-
nia zasobow dziecka, od ktérych ostatecznie zalezy konstruowanie warunkéw
adaptacji — wchodzenie dziecka w nowg role ucznia edukacji przedmiotowej bez
wzgledu na wiek.

Zjawisko przekraczania drugiego progu edukacyjnego bylo w ostatnich latach
tematem dyskusji toczacych si¢ w réznych gremiach i instytucjach, wzbudzato za-
interesowanie nauczycieli i rodzicéw dzieci konczacych edukacje wezesnoszkolna,
ze wzgledu na dwukrotne zmiany ministerialnych decyzji w sprawie wieku rozpo-
czynania realizacji obowigzku szkolnego. Jak pokazuja badania Renaty Michalak
(2013, s. 317), najczgsciej uruchamiane przez czwartoklasistow strategie adapta-
cyjne do warunkow edukacji przedmiotowej sg oparte na leku. Wysilki szkoty we
wprowadzaniu dziecka do nowej roli ucznia w edukacji przedmiotowej sg zatem
okupione przez nie strachem. Trzeba doda¢, ze to szerokie studium teoretyczno-
-empiryczne autorki nie uwzglednia kategorii mlodszego wieku czwartoklasisty.

W niniejszym artykule zaprezentowano wyniki badan jakosciowych, ktérych
przedmiotem sg oczekiwania nauczycieli IV klasy wobec mlodszego absolwenta
wezesnej edukacji'.

Pytanie o sposob, w jaki nauczyciel definiuje swoje oczekiwania wobec dzie-
cka — ucznia klasy IV, jego zasobow, cech, kompetencji - jest zasadniczo pytaniem
o rozumienie roli praktyki nauczycielskiej oraz o jej praktyke w relacji z uczniem,
w procesie jego adaptacji na drugim progu edukacyjnym. Préba odpowiedzi na
pytanie, jak nauczyciel postrzega zasoby ucznia, ktérego dopiero bierze pod swoja
opieke, oraz o to, jak rozumie wlasne oddzialtywania wobec dziecka, pozwala na
ujawnienie przyjetego modelu ucznia, obrazu jego wiedzy i sposobu, w jaki sie
uczy. Kategoria wieku ucznia, rozpoczynajacego nauke w klasie I'V, staje si¢ zatem
pretekstem do zgromadzenia i opisu znaczen, jakie nauczyciele nadajg zasobom
dziecka oraz wltasnym dziataniom, a ktorych celem jest wprowadzenie go w nowg
dla niego role ucznia w edukacji przedmiotowe;j.

Indywidualne teorie nauczycielskie i ich znaczenie dla codziennej praktyki

Obraz dziecka pokonujagcego prog klasy IV w oczach nauczyciela przedmiotu to
jeden z elementéw struktury jego teorii indywidualnej (Batachowicz 2009, s. 155).
Owe przekonania i oczekiwania, dotyczace m.in. sposobu, w jaki ono si¢ uczy, jego
rozwoju, uczniowskiej roli, sposobu aktywnosci na lekeji, nawigzywanych relacji

1 W artykule sg prezentowane wyniki badan przeprowadzonych w zwigzku z rozprawg doktorska
autorki pt. Oczekiwania nauczycieli jezyka polskiego wobec ucznia na progu nauczania przed-
miotowego, ktora zostala napisana pod kierunkiem prof. J6zefy Balachowicz.
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spotecznych, nadadzg kierunek dziatan kazdego nauczyciela, a te przeloza si¢ na
doswiadczenia dziecka. Mnogos¢ ,,stylow nauczania” nowych nauczycieli i ogromne
zroznicowanie w obrebie ich ,wzglednie statych sposobéw dziatan edukacyjnych”
(Batachowicz 2009, s. 159) to codziennos¢ kazdego dziecka w klasie I'V, kiedy doko-
nuje si¢ zfozony proces jego adaptacji do roli ucznia w systemie przedmiotowym.

Wedlug Krzysztofa Polaka (1999), teoria indywidualna nauczyciela wykazuje
dwojaki charakter: zawiera reprezentacje rzeczywistosci szkolnej oraz sama jest
instrumentem ich tworzenia i decyduje o sposobie dos§wiadczania tej rzeczywistosci.
Teorie te posiadajg aspekt poznawczo-orientacyjny, na ktéry naklada sie aspekt
emocjonalno-warto$ciujacy. Wedlug autora jest to typ wiedzy w dziataniu, ktérej
nauczyciel uzywa podczas swojej pracy.

Przyjety przez nauczyciela obraz dziecka w roli ucznia ma zatem zasadnicze
znaczenie dla ,,okreslenia przez nauczyciela regut interakeji i dziatania w $rodowi-
sku edukacyjnym oraz planowania zaje¢ i ich realizacji” (Batachowicz, Witkowska
2015, S. 191).

Stanistaw Dylak wskazuje na role mechanizmu samospelniajacej si¢ przepo-
wiedni w ksztaltowaniu i podtrzymywaniu indywidualnych teorii nauczycielskich,
ktére ,,dzialajg jak reflektory oswietlajace tylko te obszary i zdarzenia, ktore chcemy
zobaczy¢” (2000, s. 178).

Metodologia badan wlasnych

Rozpoznanie oczekiwan nauczyciela wigzalo si¢ z proba dotarcia do przyjetego
przez niego obrazu mlodszego ucznia, do tego elementu jego teorii indywidualnej,
ktory przeklada sie na praktyke nauczycielskg warunkujacg rodzaj tworzonego
srodowiska edukacyjnego, w jakim bedzie odbywal si¢ proces adaptacyjny uczniow
klasy IV. Wazne wigc jest ujawnienie tego, co jest w nim kolektywne, zwerbali-
zowane i wylania sie w wypowiedziach dotyczacych dziatania nauczyciela wobec
ucznia. Przedmiotem zainteresowan badawczych byly nauczycielskie oczekiwania
wobec ucznia rozpoczynajacego klase IV, koncentrujace sie wokot kategorii wieku
dziecka.

Przyjeta perspektywa fenomenograficzna, zakladajaca jedno$¢ myslenia i dzia-
tania, pozwolita podja¢ prébe ujawnienia, jak zaproszone do badania nauczy-
cielki identyfikuja wlasne spostrzeganie zasobéw ucznia z codzienng praktyka
edukacyjna.

Wedlug Dariusza Kubinowskiego (2010, s. 194), fenomenografia opiera si¢ na
odkryciu, ze kazde zjawisko, koncepcja, zasada mogg by¢ rozumiane przez ludzi
w rézny jakosciowo sposéb. Zaklada si¢ jednak, ze liczba konceptualizacji, inter-
pretacji zjawiska jest ograniczona i nie ma potrzeby prowadzi¢ badan z bardziej
liczng grupg respondentek. Przyjecie fenomenograficznej perspektywy badawczej
umozliwia dotarcie do nauczycielskiego obrazu mlodszego ucznia w klasie I'V, ktory
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juz ujawni pewna kolektywnos¢ sposobow myslenia o jego zasobach i kierunku
dziatan edukacyjnych nauczycieli.

W niniejszym artykule zaprezentowano wyniki badan nad obrazem absolwenta
edukacji weczesnoszkolnej w wypowiedziach nauczycielek jezyka polskiego w klasie
IV, ktory wylania sie¢ z okreslonych oczekiwan respondentek. Obraz absolwenta
edukacji wczesnoszkolnej tworzg sensy wydobyte z deklarowanych oczekiwan oraz
te zawarte w reprezentacjach dodatkowych, ktdre towarzyszyly respondentkom
W precyzowaniu swojego rozumienia badanego zjawiska.

W badaniach wzieto udziat 27 nauczycielek jezyka polskiego, pracujacych w kla-
sach IV w szkolach na terenie miasta i gminy Wolomin w wojewo6dztwie mazo-
wieckim. Wiekszo$¢ badanych pelnifa funkcje wychowawcy klasy od poczatku
pracy zawodowej, dwie nauczycielki przyjely ja po odbyciu stazu. Nauczycielki
posiadaly wymagane kwalifikacje zawodowe: tytul magistra po piecioletnich stu-
diach filologii polskiej (17), uzupetniane kwalifikacje na trzysemestralnych studiach
podyplomowych filologii polskiej, ukonczone pigcioletnie studia na kierunkach
pedagogicznych. Czgs$¢ badanych nauczycielek posiadajacych tytut magistra filo-
logii polskiej takze ukonczyta studia podyplomowe na kierunkach: logopedia (2),
bibliotekarstwo (2), edukacja wczesnoszkolna (1). Jedna z badanych posiadata tytut
magistra filologii polskiej i filologii angielskiej. Placowki, z ktorych rekrutowaty
si¢ uczestniczki badan, znajdowaly sie na terenach wiejskich (cztery szkoty) i miej-
skich (pie¢ szkot).

Prezentacji wynikéw badan dokonano w postaci siatek znaczen nadawanych
przez nauczycielki kategoriom zwigzanym z postrzeganiem zasobdw absolwenta
edukacji wczesnoszkolnej w réznych obszarach jego funkcjonowania na poczatku
klasy IV. Pole semantyczne badanych kategorii nazwano siatka znaczen, gdyz
tatwo dostrzec w niej przenikanie, powigzanie réznorodnych koncepcji, ktére
w podejsciu calo$ciowym ujawniaja pewne tendencje, ukryte w wypowiedziach
nauczycielek. Ten sposob prezentacji wynikow jest jednoczes$nie sposobem ich
interpretacji. Siatka znaczen akcentuje jezykowy walor tych wypowiedzi, ilustruje,
jak roznie stylistycznie uczestniczki badan ujmuja ,,swoje” doswiadczanie wspolnej
rzeczywistosci. Takie ujecie zjawiska w potocznym jezyku zdaje sie szczegélnie
przyblizac ich wersje $wiata, do ktoérej podjeto probe dotarcia. Latwo w nich do-
strzec podobny dobor stownictwa przez respondentki i jednoczesnie uchwyci¢
dominujaca tendencje w sposobie okreslania, nazywania zasobéw ucznia rozpo-
czynajacego nauke w klasie I'V.

Przyjetym kryterium uporzadkowania materialu badawczego byl sposéb de-
finiowania przez nauczycielki zasobow dziecka oraz sposobéw wlasnego oddzia-
tywania wobec niego. Nauczycielskie sposoby rozumienia danych kategorii zdaja
si¢ niejednokrotnie wykracza¢ poza naukowe definicje, wzajemnie si¢ przenikac,
uzupelniac.
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Wryniki badan wlasnych

Nauczycielki posiadaly doswiadczenie w pracy z uczniem, kiedy to w zespole okoto
20-osobowym byly réwniez mlodsze dzieci, od od jednego do trzech. W wypo-
wiedziach zaproszonych do badan nauczycielek mlodszy uczen wyrdznia sie na
tle klasy zlozonej ze starszych dzieci.

Tabela 1. Zasoby mlodszego ucznia w wypowiedziach nauczycielek w klasie IV

sinfantylne dziecko, ma swoj §wiat”; ,,nie jest w stanie poja¢”; ,najchetniej by sie ciaggle
bawily”; ,mato dojrzale, dziecinne”; ,zaraz placze, nie radzi sobie z emocjami”; ,$wiat
jej pisma jest $wiatem bajki”; ,beda wedrowaé w $wiat basni czesciej, odchodzi¢ od
tematu”; ,,obaj sg stabi, ale ten mlodszy szczegolnie”; ,nie odstaja, sg przygotowane,
beda sie uczyly tego samego”; ,,niedojrzale emocjonalnie; mniejsza samodzielnos¢,
wiecej probleméw z emocjami”; ,,skupienie uwagi krétsze, problem z koncentracja”;
»mniejsza wiedza o §wiecie”; ,wolniejsze tempo pracy”; ,bardzo wolne tempo pracy”;
»uwaga i koncentracja dziecka bedzie obnizona”; ,,im w glowie jeszcze zabawa, a nie
obowiazki”; ,inaczej postrzega sprawe obowigzku, czasu pracy’; ,wieksza liczba dzieci
z nieopanowanym czytaniem”; ,rozumienie tekstu gorsze, gubig sens wypowiedzi”;
»t0, co mowig jest niedopasowane do reszty klasy”; ,wiekszy problem z czytaniem
lektur, nie wszystkie beda gotowe przeczytaé w catosci i jeszcze zrozumiec”; ,,duka-
jacych, gloskujacych™ ,,bedzie problem z grafig, utrzymaniem w liniaturze”; ,grafia
raczej obnizona”

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Zasoby ucznia postrzegane s3 jako niewystarczajace lub nieadekwatne.
Nauczycielskie wypowiedzi koncentrujg si¢ wyraznie na brakach w jego zasobach,
ktére wplywaja na jako$¢ adaptacji czwartoklasisty w nowym $rodowisku uczenia
sie i nauczania. Uczen mlodszy nie spetnia oczekiwan w wielu obszarach jego
funkcjonowania w roli ucznia klasy IV, tak jak jego starszy kolega. Jednak mozna
zauwazy¢, ze nauczycielki oceniajg zasoby mlodszego ucznia gorzej. Swiadczg
o tym takie wyrazenia, jak: ,beda wedrowa¢ w $wiat basni czesdciej”, ,mniejsza
samodzielno$¢”, ,wiecej problemow z emocjami”, ,,skupienie uwagi krétsze”,
~mniejsza wiedza o §wiecie”, ,wolniejsze tempo pracy”, ,wieksza liczba dzieci
z nieopanowanym czytaniem”, ,rozumienie tekstu gorsze”, ,wiekszy problem
z czytaniem lektur”.

A zatem wiek ucznia w mysleniu uczestniczek badan stanowi kryterium oceny
jego zasobow: mlodsze = gorsze: mniej wie, mniej rozumie, mniej doswiadcza.
W wypowiedziach nauczycieli niedojrzato$¢ (bycie mtodszym) dziecka ujawnia
sie w jego zetknieciu z nowymi wymaganiami, zasadami. Dominujacym sposo-
bem rozumienia dojrzatosci przez nauczycielki jest postuszenstwo, wiedza o tym,
co nalezy robi¢, a czego nie oraz wiedza i wypelnianie tego, czego oczekujg inni.
Uczen, ktory jest niedojrzaly, jest dzieckiem, ktore robi to, co chce mimo wiedzy



50 MONIKA KUPIEC (6]

o oczekiwaniach otoczenia. Niedojrzatos¢ mlodszego dziecka ujawnia sie np.
podczas wypowiedzi - méwi to, co jemu sie wydaje, nie méwi tak jak inni (starsi)
lub reaguje ptaczem na trudnos$ci. Wyraznie wida¢, ze oczekiwane tempo pracy
na lekcji dotyczy samodzielnego obcowania ze stowem pisanym.

Tabela 2. Obraz niedojrzalego ucznia w mtodszym wieku w wypowiedziach nauczycieli
czwartoklasistow

Mlodszy uczen jest niepostuszny

»w innej klasie dziewczyna - jest rozbiegana, ta starsza to jej przeciwiefistwo — jest
skupiona, wie, co ma robic¢”; ,,przyswojeniu wiedzy, umiejetnosci, wiadomosci beda
trudnosci, systematycznos¢, dyscyplina bedzie inna. Im w glowie jeszcze zabawa, a nie
obowiazki”; ,,mialy w tym roku problem z ilo$cig pracy, to bedzie problem i dla mtod-
szych dzieci; mniejsza samodzielno$¢ wynikajaca z mniejszej dojrzatosci”; ,najchet-
niej by sie ciggle bawily, mato dojrzale, dziecinne”

Mlodszy uczen jest infantylny

»beda wedrowaé w $wiat basni czesciej, odchodzi¢ od tematu”; ,,dzieci mlodsze gubig
sens wypowiedzi, to, co méwia, jest niedopasowane do reszty klasy”; ,$§wietnie czyta,
dobrze pisze, opowiada $wietnie, ale tres¢ jest infantylna”; ,mimo ze ma wiedze

0 zyciu, rozmawia o wszystkim, jest Swiadoma, ale $wiat jej pisma jest §wiatem bajki,
basni”

Mlodszy uczen jest zbyt emocjonalny

~wiecej problemoéw z emocjami’”; ,,zaraz placze, nie radzi sobie z emocjami”; ,,spowo-
duje obnizenie wymagan, bo beda niedojrzate emocjonalnie”
Mlodszy uczen jest nieskoncentrowany

»skupienie uwagi krétsze, [...] to bedzie obszar chyba najbardziej réznicujacy dzieci
mlodsze i starsze”; ,,mozliwo$¢ na krocej skupienia uwagi”; ,,bedzie problem z koncen-
tracja’; »bedzie réznica, bo w rozwoju dziecka rok to duzo, w koncentracji na lekcji”;
»mysle, ze uwaga i koncentracja dziecka bedzie obnizona”

Mlodszy uczenn ma wolne tempo pracy/pisania/czytania

»Z racji wieku bedziemy mniej wymagac [...], bedzie wiekszy rozdzwigk w klasie
miedzy dzie¢mi, bardzo wolne tempo pracy”; ,,skoro teraz nie mozna wypracowaé
efektywnych metod czytania, to bedzie gorzej”; ,spodziewam sie wiekszej liczby dzieci
z nieopanowanym czytaniem i jeszcze wolniejszym tempem pracy’; ,wydaje mi sig,

ze dzieciom bedzie trudniej, czy one beda umiaty od razu w I'V klasie napisa¢ opo-
wiadanie”; ,bedzie wolniejsze tempo pracy, technika czytania, grafia raczej obnizona,
wieksze rozbieznosci w klasie”; ,,mlodsze dzieci w IV klasie to porazka, bedzie wigcej
dzieci dukajacych, gloskujacych, bedzie problem z grafig, utrzymaniem w liniaturze”
Mlodszy uczen ma mniejsza wiedze

»hawet teraz trzeba im czasem ttumaczy¢ ten jezyk, zeby zrozumialy”; ,one cze¢sto nie
wiedza, czego nie rozumieja”; ,,by¢ moze bedzie wiekszy problem z czytaniem lektur,
nie wszystkie beda gotowe przeczytaé w caloéci i jeszcze zrozumie¢”

Zrédlo: opracowanie wlasne.
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Na podstawie przytoczonych wypowiedzi mozna okresli¢, jakich cech oczekuja
respondentki od ucznia, gwarantujacych mu dobrg adaptacje. Wyraznie mozna
dostrzec, ze nauczycielskie oczekiwania koncentruja si¢ wokol postuszenstwa,
obowigzkowosci, samodzielnosci, powsciagliwosci i pracy w szybkim tempie.

Analiza wypowiedzi pozwala na wyodrebnienie trzech dominujacych sposobéw
rozumienia dzialania nauczyciela wobec mlodszego ucznia o nizszych zasobach,
uwzgledniajacych jego braki i realizujacych powyzsze oczekiwania, ktore maja
- w rozumieniu respondentek — sprzyja¢ dobrej adaptacji dziecka w roli ucznia
klasy IV.

Tabela 3. Dziatanie nauczyciela wobec mlodszego ucznia w wypowiedziach nauczycielek

Obnizanie wymagan, ulatwianie

»Z racji wieku bedziemy mniej wymagac”; ,trzeba im ttumaczy¢ ten jezyk”; ,,musze
prosciej kierowac polecenia”; ,,bede musiala zmienia¢ polecenia, bede musiata wiecej
sama im czytaé, wyrozumialos¢ musi by¢”; ,trzeba sie znizy¢ do ich poziomu, trzeba
sie dostosowa¢, bede musiala nagiag¢ metody pracy, bede musiata obnizy¢ poziom
wymagan’; ,bede musiala méwic prostszym jezykiem”; ,nie bede wiedzy wymagac
natychmiast, trzeba zazartowa¢, praca w grupie bedzie wymagala wigckszej koordy-
nacji nauczyciela, wiecej interwencji, organizacji’; ,,podejscie powinno by¢ takie, ze
powinnam zaplanowac¢ tak lekcje, Zeby tresci nie bylo duzo”

Uatrakcyjnianie, urozmaicanie, aktywizowanie

»bedziemy musieli poswigci¢ czas na zabawe™; ,nie mozna wymagac zawsze przepi-
sywania”; ,bede musiala wigcej pracowaé na komputerze”; ,,bede musiala duzo czyta¢
[w klasie]”; ,bede musiata si¢ przeorganizowac”; ,trzeba bedzie wigcej czasu poswiecic¢
na przygotowanie pomocy’; ,,trzeba prowadzi¢ rozmowy dowolne, tu co$ musi si¢
dzia¢”

Dzialanie bez zmiany

»beda musialy si¢ w tym odnalez¢”; ,beda musieli wdrozy¢ si¢ do tego™; ,,bedzie wy-
magalo wigcej pracy, bedzie wymagalo wiekszego przemyslenia, jak mozna te dzieci
utrzymac w fawkach”; ,,stawiam im wysokie wymagania, nie chce obniza¢ wymagan,
musze realizowa¢ podstawe programowg’; ,musz¢ ich wdrozy¢ do pracy w szybkim
tempie, opieram si¢ na wymaganiach podstawy programowej, materiat trzeba reali-
zowac’; ,podstawa programowa musi by¢ zrealizowana, wymagan nie zmienig, bo to
bedzie musialo by¢ tak samo”

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Powyzsze znaczenia wskazuja na nadawanie swojemu dzialaniu formy przy-
musu, wynikajgcego zaréwno z wieku dziecka i formalnych wymagan wobec
nauczyciela, ktéry ,musi” realizowa¢ podstawe programowa, przygotowac¢ do
sprawdzianu. Wyraznie w rozumieniu uczestniczek badan nizsze zasoby mtodszego
ucznia ,,zmuszaja” nauczycielki do ,,obnizenia wymagan”, natomiast nauczyciel-
skie zobowigzania wykluczaja t¢ mozliwos¢. Wypowiedzi ujawniajg uwiklanie
nauczycielek, ktore widza potrzebe konkretnej zmiany sposobu pracy z mtodszym
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dzieckiem (np. ,,bedziemy musieli poswigci¢ czas na zabawe”) i maja sSwiadomos¢,
ze ,nie mogy” sobie na to pozwoli¢ (np. ,lekcja ma nie przebiega¢ na zabawie”;
»praca w grupach by pozostala, gry jezykowe. .. dzieci to bardzo lubig, a czasu jest
tak niewiele na to”).

Powyzsze wypowiedzi ukazujg réwniez pewnego rodzaju schizofreniczno$é
w nauczycielskim postrzeganiu wlasnych oczekiwan wobec mlodszego ucznia.
Schizofreniczno$¢ postrzegania zasobéw ucznia polega na niedostrzeganiu kon-
sekwencji realizowania swoich oczekiwan. Z jednej bowiem strony nauczycielki
jasno formuluja, czego oczekuja i jak to osiagna w pracy z dzieckiem, z drugiej —
bardzo krytycznie wartosciuja mozliwe efekty takich oddziatywan. Ostatecznie

zatem zasoby ucznia zawsze s3 postrzegane jako niewystarczajace, niskie.

Tabela 4. Konflikt nauczycielskich oczekiwan wzgledem zasobéw ucznia i ich oceny

Oczekiwania nauczycieli
wzgledem zasobéw ucznia

Ocena zasobow ucznia

« szybkie tempo pisania (pracy)
~tempo — dobrze by bylo, zZeby byto szyb-
sze, musza pisac szybciej”

o brak estetyki pisma
»pismo zmienia si¢ na niechlujne,
niestaranne”

« zadawanie pytan

»jest aktywny — pyta, udziela odpowiedzi,
ma by¢ na zasadzie dialogu, Zywa lekcja”;
»jest $mialy — nie boi sie zapyta¢, jesli ma
watpliwosci, to powinien to sygnalizo-
wac’; ,,dobrze, gdy zadaja pytania, duzo
pytan”; ,nie lubie lekcji wykladowych,
kiedy ja moéwie, oni zadajg pytania, wiem,
co rozumieja, czego nie wiedzg’; ,jestem
do ich dyspozycji, Ze mozna mnie zawsze
zapytac”

« zadawanie zbyt wielu pytan

»Pytaja mnie po 50 razy, co bylo, moga
sie dopytywa¢, ale juz w marcu mnie to
irytuje”; ,,denerwujg mnie pytania typu,
jaki bedzie temat, zalewanie pytaniami”;
~funkcjonowali dziecieco, o wszystko

pytali”

o praca w bezruchu i ciszy

»nie mam klopotoéw z dyscyplina, siedza
cicho”, ,,maja problem z wysiedzeniem

na lekcji”, ,,nie moga usiedzie¢ w miejscu,
usadzam ich po okresie swobody wedtug
mojego uznania”, ,powtarza im si¢, ze nie
wolno wstawac”, ,,przychodzg i skarzy”,
»przychodzi do mnie i méwi”, ,,idealne -
zadne nie podejdzie”

o brak aktywnosci, problemy

z »,koncentracja”

»dekoncentracja jest wielka, interesuje ich
to, co za oknem”; ,,problemy z koncen-
tracja, tylko mysla, zeby na dwor, nie sa
zainteresowane”
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Oczekiwania nauczycieli Ocena zasobdw ucznia
wzgledem zasobow ucznia
o podatnos¢ na kontrole « brak samodzielnosci
»jak stoje i sobie opowiadamy, jak te »pisza zbyt krotko, oczekujg konkretnej
wypowiedzi majg wygladac”; ,stale musza | instrukcji, pytaja, na ile maja napisac”;
by¢ pod naszym nadzorem, dostosowuja | ,,ciagle trzeba czyms interesowac, bo

sie tylko pod naszg kontrolg”; ,jesli przy- | one nie potrafig same czyms sie zaja¢ na
chodzg i sie skarza, to ja musze¢ wiedzie¢ | chwile, muszg by¢ ciagle zajmowane”
wczesniej”

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W postrzeganiu nauczycielek zmiany w nauczaniu mlodszego ucznia mialyby
polega¢ przede wszystkim na czgstszym stosowaniu aktywnych sposobéw na-
uczania. Znamienne jest, ze aktywnos$¢ ucznia jest w $wiadomosci nauczycielek
sposobem na ,rozluznienie”, a nie procesem uczenia si¢. Aktywnos¢ rozumiana
jako urozmaicenie, atrakcja, ktéra ma zatrzymac ucznia w tawce, petni funkcje
dyscyplinujace, nie jest utozsamiana z procesem uczenia sie: ,,[...] wple$¢ elementy
zabawy, oczywiscie lekcja ma nie przebiegac¢ na zabawie, ale jej elementy mogg
by¢ wykorzystywane - gry dydaktyczne, miedzy wiadomosci wplatac¢ im gry”;
~wieksza roznorodnos¢ ¢wiczen, zeby dzieci si¢ nie nuzyly, nie meczyty, zeby
ich najdluzej przytrzymac”; ,bedzie wymagalo wiekszego przemyslenia, jak
mozna te dzieci utrzyma¢ w tawkach”; ,tu ciagle musi by¢ dzialanie, ta praca
w grupach, co$ organizowaé, co je utrzyma w zainteresowaniu, w centrum’;
»Sprawdzi si¢ praca w grupie — to najwazniejsza metoda, ktora ulatwi i zadanie
bedzie wykonane”.

Wyraznie respondentki postrzegaja potrzebe wiekszego wysitku ze swojej strony,
zatem aktywnos¢ lezy po stronie nauczyciela, a nie ucznia, bardziej aktywny ma
by¢ nauczyciel, ktéry ma zadanie pokazaé, wystapic, najlepiej w atrakcyjnej formie,
z ,pomocami” (,,Przy tych maluchach pomoce, pomoce, pomoce. Kazda lekcja musi
by¢ wyzwaniem, bo nie wysiedzg 45 minut [...]”). Dzialanie nauczyciela zatem ma
odtad przypomina¢ gre aktorska, a uczen pelnic role widza siedzacego w tawce.

Wypowiedzi ujawniaja, Ze nauczycielki dostrzegaja wymag ,wiekszej pracy”
i ,wickszego przemyslenia”, co wskazuje na to, zZe dotychczas nie byto to dla nich
koniecznoscia (,Mysle, ze bedzie to inna praca. [...]”). Wypowiedzi ilustruja takze,
jak nauczycielki postrzegaja swoje dotychczasowe sposoby pracy na lekcji w kla-
sach I'V.
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Tabela 5. Obraz dotychczasowego dziatania nauczyciela wobec uczniéow IV klasy

»metoda, ze ja mowie, méwie, a wy stuchacie, stuchacie, odpada”; ,nie mozna wy-
magacé zawsze przepisywania itp., bo to bedzie dla nich szokiem, wiec dluzej bedzie
trwalo ich przygotowanie, ze od tej pory tak bedzie wygladata ich praca”; ,wiecej
rzeczy pisa¢, mniej méwi¢, bo one zapamietuja lepiej wzrokowo™; ,,teksty kroétsze do
czytania, przepisywania”; ,mniej bedzie pisania w zeszytach”; ,,zamiast notatki, czy-
tania lekcja na zasadzie do§wiadczenia, przedstawienia, dramy”; ,,korzystamy z tablicy
interaktywnej, dzieciom sie to podoba, zeby co$ poklikaty, zawsze to co$ innego niz
taka nudna lekcja - pisanie, czytanie”; ,na pewno nie tak, ze tu zeszyt, ksigzka, wy
sobie przepisujecie, pracujecie, tutaj tablica, kreda... tu ciagle musi by¢ dziatanie”;
»aktywne metody, a nie - czytasz, odpowiadasz”; ,wiecej metod aktywnych, aktywi-
zujacych [...] inaczej planowac prace, w odstgpach, mniej pracy samodzielnej”; ,nie
wyobrazam sobie, zeby z tymi dzie¢mi zachowa¢ takie tempo pracy jak teraz. Metody
aktywizujace sa zawsze mile widziane i dzieci chetnie nimi pracuja. Duzo modyfi-
kowania, zeby dzieci lepiej si¢ koncentrowaly, pracowac nalezy niekoniecznie w taw-
kach?; ,lubig, jak im sie czyta, wiec bede musiata duzo czytac”; ,wiadomo, ze musi
by¢ ¢wiczenie pisma, ale nie takie obszerne. Teraz opis zajmuje w IV klasie okolo
strony, nie wiem, czy bedziemy w stanie tyle zapisa¢, bo dzieci bedg pisaly wolniej, ale
bedziemy sie¢ starac”; ,ogladanie tego, co dzieci same przyniosg z domu, w ten sposdb
jeszcze nie do konca z tym dziecinstwem rozstang”; ,,nie da sie 45 minut usiedzie¢
w lawce, w zupelnej koncentracji. Trzeba prowadzi¢ rozmowy dowolne, wprowadza¢
blizsze tresci, niezwigzane z przedmiotem... Moze bedziemy od tego wychodzi¢?”

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Powyzsze wypowiedzi ujawniaja, ze nauczanie w IV klasie oparte jest na:

« werbalnym przekazie nauczyciela;

« samotnym (,samodzielnym”) kontakcie ze stowem pisanym (czytanie,
pisanie);

« pracy w fawkach w wiekszosci czasu;

« treéciach dalekich doswiadczeniu uczniow;

« okazjonalnej (,,od$wigtnej”) aktywnosci ucznidw;

« pisaniu, czytaniu (istotng cechg jest tempo pisania i czytania).

Whioski

B. Smolinska-Theiss (2014, s. 59) okres$la charakter oddziatywan szkoty na zacho-
wanie dziecka jako wymuszajacy. Sita szkoly, konserwujaca model ucznia ,na
miare”, sprawia, jak zauwaza autorka, ze staje si¢ ona fundamentem lub reliktem
modelu dziecka w roli ucznia.

W przyjetej w tym artykule perspektywie opisany obraz ucznia: jego wiedzy,
sposobu, w jaki sie uczy, a takze dotychczasowego zrédla jego zasobow - sta-
nowi o ,urzadzeniu” dziecka w roli ucznia edukacji przedmiotowej, odzwierciedla
spoleczno-kulturowe oczekiwania wobec niego i ukazuje role nauczyciela w ich
realizowaniu. Pozwala odpowiedzie¢ na pytanie, jakiego ucznia oczekuje szkota
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i jakich wysitkéw dokonuje, aby skonstruowac jego role ,,na miare¢” swoich ocze-
kiwan. Analizowana w tym artykule kategoria wieku ucznia rozpoczynajacego
edukacje przedmiotowg stala si¢ pretekstem do poszukiwania przyjetego obrazu
dziecka w roli ucznia. Jest to obraz przyttaczajacy i rozczarowujacy, skrojony nie na
miare wspolczesnych oczekiwan wobec szkoly jako $srodowiska wzrostu, rozwoju.
Przyjecie obrazu ucznia ubogiego w zasoby determinuje przedmiotowe oddziatywa-
nia wobec dziecka, a zatem przeczy wnoszonym od dawna postulatom, w ktérych
»dziecko jako aktor spoteczny jest wspolczesnie rozumiane jako wyjatkowy, zto-
zony i jednostkowy, niepowtarzalny podmiot, konstruujacy swoja indywidualnos¢
i spoleczne relacje we wspolpracy z innymi” (Adamek, Batachowicz 2016, s. 23).

Na obraz czwartoklasisty — niezaleznie od jego wieku — bedg zatem skladaly
sie jego braki, ktérych uzupelnianie (tym intensywniejsze, im mlodszy jest uczen)
bedzie zadaniem nauczycieli edukacji przedmiotowej. Przedstawione wyniki badan
wskazuja na tendencje usilnego konserwowania modelu deficytow, co wigze sig
z koncepcjg wychowania i stwarzania dziecku warunkéw spoteczno-kulturowych
polegajacych na akcentowaniu tego, czego mu brakuje, czego nie ma, a co mie¢
powinien, gdyz tego sie oczekuje (Sliwerski 2007, s. 102-110).

Adamek i Balachowicz proponujg wprowadzenie metafory ,,bogatego dziecka”,
wyrazajacej ,ogromny potencjal rozwojowy dziecka, jego mozliwosci poznawcze,
aktywnos¢ i zdolnosé¢ do tworzenia znaczen i konstruowania kultury, tworzenia
wlasnych teorii §wiata i teorii umystu” (2016, s. 23-24). Wedlug autorek dziatanie
edukacyjne nauczyciela wobec dziecka bogatego w kompetencje jest jednoznaczne
ze stwarzaniem mu najlepszych warunkoéw dla jego rozwoju. W ten sposéb respek-
tuje sie kulturowe i spoleczne podstawy uczenia si¢, a wiec wypelnia si¢ podsta-
wowy cel edukacji we wspolczesnym $wiecie, w ktérym panuje zmiennos¢, wielos¢
i r6znorodno$¢ (Touraine 2013, s. 163-164).

Wyniki przedstawionych badan ukazujg wiedze¢ nauczycieli dotyczaca podsta-
wowych dla edukacji kategorii (wiedza ucznia, uczenie si¢ i nauczanie) w bardzo
niekorzystnym $wietle. Jednak uchwycona w analizie schizofrenicznos¢ postrzega-
nia zasobow dziecka ujawnia uwiklanie nauczycielskich oczekiwan, poniewaz cho¢
ksztaltujg sie w ztozonym procesie, to zachowujg niezalezny charakter, realizujac si¢
ostatecznie w bezposredniej relacji z uczniem. Adaptacja ucznia klasy IV niezaleznie
od wieku bedzie zatem przebiega¢ wyraznie pod wptywem oczekiwan nauczycieli,
niejednokrotnie sprzecznych, paradoksalnych, niemozliwych do zrealizowania.

Oczekiwania nauczyciela, koncentrujgce si¢ na brakach dzieci konczacych edu-
kacje wczesnoszkolng, wpltywaja na sposéb adaptacji uczniéw, zwlaszcza na po-
czatku klasy I'V oraz majg wplyw na poziom leku, frustracji i biernosci. Oczekiwania
nauczycieli wobec czwartoklasistéw na poczatku nauki stanowia bariere, ktére dla
wiekszosci dzieci jest nie do pokonania i moze zawazy¢ na edukacji szkolnej. Dla
wielu uczniéw - niezaleznie od ich wieku - to srodowisko ,,pozaszkolne” stanie
sie miejscem ich rozwoju, zwlaszcza w zakresie niedostrzeganego lub deprecjo-
nowanego przez nauczycieli potencjalu, a szkole przypadnie rola konserwowania
obrazu ucznia, jaki nie istnieje.



56 MONIKA KUPIEC [12]

Bibliografia

Adamek 1., Balachowicz J. (2014). Kompetencje kreatywne nauczyciela wczesnej
edukacji dziecka. Krakéw: Wydawnictwo Impuls.

Adamek I., Batachowicz J. (2016). Pomigdzy dwiema edukacjami. Dziecko/uczen
w czasach zmiany. £L6dz: Wydawnictwo Naukowe WSP.

Batachowicz J. (2009). Style dziatan edukacyjnych nauczycieli klas poczgtkowych.
Miedzy uprzedmiotowieniem a podmiotowoscig. Warszawa: Wydawnictwo
Comandor, s. 155.

Balachowicz J., Witkowska-Tomaszewska A. (2015). Edukacja wczesnoszkolna
w dyskursie podmiotowosci. Studium teoretyczno-empiryczne. Warszawa:
Wydawnictwo APS.

Dylak S. (2000). Nauczycielskie ideologie pedagogiczne a ksztatcenie nauczycieli.
W: Pedagogika w pokoju nauczycielskim. Kruszewski K. (red.). Warszawa: WSiP.

Kubinowski D. (2010). Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia, metodyka, ewa-
luacja. Lublin: Wydawnictwo UMCS.

Michalak R. (2013). Dziecko u progu edukacji przedmiotowej. Studium teoretyczno-
-empiryczne. Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

Polak K. (1999). Indywidualne teorie nauczycieli: geneza, badanie, ksztattowanie.
Krakéw: Wydawnictwo U]J.

Smolinska-Theiss B. (2014). Dziecitistwo jako status spoteczny. Edukacyjne przywileje
dzieci klasy sredniej. Warszawa: Wydawnictwo APS.

Sliwerski B. (2007). Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu. Gdanisk: GWP.

Touraine A. (2013). Po kryzysie. Warszawa: Oficyna Naukowa.

A TEACHER’S PICTURE OF A YOUNGER STUDENT
ON THE 4™ GRADE

Abstract: This article presents the results of phenomenographic research, the subject
of which are expectations teachers of Polish have towards younger student starting the
second stage of education (grades 4-8). The aim of the study was to establish the image of
the student adopted by the respondents, which is part of their individual teaching theories.
This image translates into teaching practice that can condition the functioning of fourth
grade students who started their education at the age of six. The presented research re-
sults indicate that the image of a 4th grade student - regardless of their age - is made up
of deficiencies that will be supplemented by teachers. The research results also reveal that
lowering the 4th grade age increases the tendency of perceiving the student through the
prism of his imperfections.

Keywords: student image; early school education; subject education; younger age; deficit
model.



