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Streszczenie: W artykule zanalizowano najwazniejsze czynniki wspierajace rozwoj umie-
jetnosci kreatywnych u dzieci w wieku przedszkolnym i weczesnoszkolnym, ktére zostaly
wylonione na podstawie badan empirycznych z ostatnich kilkunastu lat. Dla jasnosci wy-
wodu zostaly one ujete w dwdch grupach: srodowisko fizyczne i Srodowisko pedagogiczne,
cho¢ wszystkie przedstawione determinanty wzajemnie sie przenikajg i uzupelniajg. Na
zakonczenie zarekomendowano wybrane rozwiazania dla praktyki wczesnej edukacji.

Stowa kluczowe: kreatywno$¢; srodowisko edukacyjne; wezesna edukacja.

Wprowadzenie

Na podstawie teorii socjokulturowych Lwa S. Wygotskiego i Jerome’a S. Brunera
przyjmuje sie, ze srodowisko edukacyjne moze by¢ rozumiane jako ,,zrédlo dzie-
ciecych doswiadczen i rekonstrukeji”, jako ,$rodowisko, ktére zawiera w sobie
potencjat sprzyjajacy aktywnosci podmiotowej, gdzie dziecko moze nabywac
doswiadczenie w réznych porzadkach rzeczywistosci i rekonstruowaé swojg wie-
dze” (Batachowicz 2018/2019, s. 16-17)". Organizowanie $rodowiska uczenia sie /
$rodowiska edukacyjnego wiaze sie zatem z projektowaniem réznorodnych sy-
tuacji, w ktorych dziecko jest autentycznie zaangazowane w proces uczenia sie,
poniewaz samodzielnie i w grupie bada, eksperymentuje, poszukuje, interpretuje,
tworzy, dostrzega i rozwigzuje rdzne problemy, korzystajac z posiadanych narzedzi

* Dr hab. Zuzanna Zbrdg, Uniwersytet Jana Kochaniowskiego w Kielcach, Instytut Pedagogiki;
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1 W artykule uzywam zamiennie okreslen ,,srodowisko edukacyjne” i ,,srodowisko uczenia si¢”,
poniewaz ,$rodowisko edukacyjne” rozumiem jako zespot zréznicowanych elementéw/czyn-
nikow, ktére wigza sie z procesem uczenia sie.
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kulturowych i mozliwosci, w tym np. potencjatu kreatywnosci (np. Filipiak 2012;
Balachowicz 2016).

W tym artykule skoncentruje sie¢ na opisie — potwierdzonych empirycznie — cech
srodowiska edukacyjnego sprzyjajacego ujawnianiu i rozwijaniu kreatywnosci
dziecigcej we wczesnej edukacji.

Metaanalizy - co wynika z kwerendy literatury

Grupa angielskich badaczy przeanalizowata 210 publikacji naukowych na temat
srodowiskowych uwarunkowan umiejetnosci kreatywnych dzieci i mlodziezy,
ktére ukazaly si¢ na $wiecie w jezyku angielskim w latach 2005-2011 (Davies i in.
2013)*. Tylko 32 publikacje odpowiadaty na pytanie: Jakie s3 dowody w literaturze
na okreslenie kluczowych cech srodowisk i warunkow, ktére sg najskuteczniejsze
w promowaniu rozwoju umiejetnosci kreatywnych u dzieci i mtodziezy?, z czego
az 19 badan dotyczylto ,wydarzen krytycznych” (critical events), a wigc takich
jak projekt lub doswiadczenie, ktére sg w jakis sposéb ,wyjatkowe” lub inne niz
codzienna praktyka’. Wyrdznienie tego typu dziatan na rzecz stworzenia lub po-
prawy niektérych uwarunkowan kreatywnosci uczniéw ma o tyle znaczenie, ze po
zakonczeniu projektu o charakterze ,wydarzenia krytycznego” zajecia powracaja
do tradycyjnego modelu i nie zmieniaja zauwazalnie codziennego srodowiska
uczenia si¢ dzieci (Davies i in. 2013, s. 84). Odchodzenie od transmisyjnego para-
dygmatu edukacji, tradycyjnych strategii nauczania w kierunku edukacji oparte;j
na aktywnym uczeniu si¢ stymulujacym myslenie kreatywne uczniéw wymaga
zatem trwatej modyfikacji srodowiska uczenia si¢ oraz codziennego dazenia do
uwzgledniania jednoczesnie wszystkich cech srodowiska promujacego rozwoj
dzieciecej kreatywnosci®.

W wyniku rozleglej kwerendy stwierdzono, potwierdzone empirycznie, znacze-
nie kilku czynnikéw wspierajacych rozwdj umiejetnosci kreatywnych u dzieci, ktore
— dla jasnosci wywodu - sklasyfikowalam w dwie podstawowe grupy: srodowisko

2 Odwolujac sie do wynikéw badan zanalizowanych w artykule Dana Daviesaiin. (2013, s. 84-87),
nie przywotuje juz licznych odniesienn do konkretnych przypadkéw. Mozna je odnalez¢é we
wspomnianej publikacji.

3 Wyrazenie critical events w publikacji D. Daviesa i in. (2013) niesie ze sobg inne znaczenie niz
critical incidents — ,,zdarzenia krytyczne”, polskim czytelnikom znane z ksigzki Davida Trippa
(1996).

4 W polskiej literaturze metaanalizy badan nad cechami $rodowiska kreatywnego przeprowadzili
m.in. Edward Necka (2012) i Krzysztof J. Szmidt (2013; 2017; 2018), jednak w swoich wypowie-
dziach koncentrowali si¢ oni gtéwnie na licznych nurtach teoretycznych polskiej kreatologii
oraz jej determinizmie spoleczno-kulturowym, geograficznym, ekonomicznym i politycz-
nym. Badacze ci odnosili si¢ zatem do szerzej rozumianych uwarunkowan identyfikowania
i stymulowania rozwoju tworczoséci cztowieka. W tym artykule analizuje uwarunkowania
tzw. minitwdrczosci skupiajacej si¢ na fenomenach obserwowanych w warunkach szkolnych
i przedszkolnych.



[3] ORGANIZOWANIE SRODOWISKA EDUKACYJNEGO... 21

fizyczne i Srodowisko pedagogiczne. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze wszystkie czyn-
niki wzajemnie si¢ przenikajg i uzupetniajg, co podkreslam, odwolujac si¢ w tek-
$cie do uprzednio opisanych determinantéw. W artykule odnosze si¢ ponadto do
wybranej polskiej literatury z obszaru wczesnej edukacji, w ktérej od wielu lat
zwraca sie uwage na znaczenie organizowania wlasciwego srodowiska do uczenia
sie dzieci, w tym wspierania ich umiejetnosci kreatywnych.

Srodowisko fizyczne

W obszarze Srodowiska fizycznego badacze wskazujg na kilka znaczgcych czynni-
kow sprzyjajacych innowacyjnemu mysleniu i dziataniu dzieci. Dotyczg one przede
wszystkim elastycznego wykorzystania czasu i przestrzeni w sali (przed)szkolnej
i poza nig (outdoor education) oraz dostepnosci réznorodnych materiatdw.

Elastyczne wykorzystanie przestrzeni

Wiele badan dowodzi, ze przestrzen w klasie moze by¢ elastycznie wykorzy-
stywana do stymulowania kreatywnosci uczniéw. Wazne jest ogélne poczucie
otwartosci i przestronnosci w sali, co wigze si¢ np. z usuwaniem zbednych mebli
po to, aby umozliwi¢ uczniom swobodne poruszanie si¢.

Na podstawie serii studiéw przypadkéw w szkotach w Reggio Emilia wyka-
zano znaczenie dla kreatywnosci cech sensorycznych w srodowiskach edukacyj-
nych - §wiatla, koloru, dzwigku, mikroklimatu. Rekomenduje si¢ w zwigzku z tym
urzadzanie sal, w ktérych odbywaja si¢ zajecia z dzie¢mi, jako serii ,,miniatelier”,
akustycznie, a nie tylko wizualnie oddzielonych od reszty
sali, aby umozliwi¢ uczniom cichg prace w grupach.

W odpowiednio zorganizowanym srodowisku uczenia si¢ wiekszo$¢ elementow
znajdujacych sie w sali sprzyja samodzielnemu konstruowaniu wiedzy przez dzieci,
indywidualnemu lub grupowemu tworzeniu, wyzwalaniu ciekawosci dzieciecej,
inspirowaniu do podejmowania réznych aktywnosci/dziatan, aby w konsekwencji
wytworzy¢ pomyst czy rozwigzanie §wiadczace o wyzyskaniu wlasnego/zespoto-
wego potencjatu kreatywnosci’.

Elastyczne wykorzystanie czasu

Empirycznie dowiedziono, ze kreatywnosci najlepiej stuzy nierygorystyczne ko-
rzystanie z czasu. Zwlaszcza male dzieci, aby osiggnac twdrcze wyniki, potrzebuja
dluzszych okreséw na zanurzenie si¢ w dzialaniu. Niezwykle istotna jest praca we
wlasnym tempie, bez presji. Zwiekszenie czasu na zajeciach przeznaczonych na

5 Szerzej na temat podejmowania i twdrczego rozwigzywania réznorodnych probleméw przez
dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym pisze w innym artykule: Zbrog (2019).
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tworzenie skutkuje zwielokrotnieniem zainteresowania i zaangazowania w tworcza
aktywnos¢, co przeklada sie na wigkszg innowacyjnos$¢ rozwigzan.

Inng wazng cechg srodowiska fizycznego, stymulujacg kreatywno$¢ uczniow,
o ktdrej nie wspomina sie w polskiej literaturze z zakresu wczesnej edukacji, jest
pokaz prac w toku (in progress). Zwykle na wystawach umieszczane sg
skonczone prace. Okazuje si¢ jednak, ze eksponowanie prac niedokonczonych
stymuluje wytwarzanie pomystéw i decyduje o tym, ze ukoniczone po przerwie (np.
nastepnego dnia) dziecigce dzieta zyskuja na innowacyjnosci. Proces kreatywnego
myslenia jest wydluzony, a wytwarzanie nowych rozwigzan odbywa sie nawet
wowczas, gdy dzieci celowo nie mysla o swojej pracy, a wiec poza ich §wiadomoscia.
Rozlozong w czasie aktywnoscig podkresla si¢ ponadto, ze dla uczestnikdéw pracy
tworczejwazny jest proces tworzenia, a nie jego wynik.

Sukcesywne zagospodarowywanie przestrzeni sali (przed)szkolnej wytworami
twodrczosci dziecigcej nie tylko odzwierciedla rozwdj realizowanej tematyki, lecz
takze eksponuje kolejne etapy dochodzenia do ostatecznych rozwiazan. Na przy-
ktad zdjecia z odgrywanych scenek czy prowadzonych doswiadczen wywoluja
spontaniczne zainteresowanie i pomystowe komentarze w grupie wspoélpracujacych
réwiesnikow.

Dostepno$¢ odpowiednich materialow

Ze studiow przypadkoéw w licznych placowkach wezesnej edukacji wiadomo, ze
zapewnienie dzieciom szerokiego wyboru odpowiednich materialéw, narzedzi
i innych zasobéw moze stymulowac kreatywnos$¢. Szczegélnie wazna jest do -
stepnos$¢ do wielu lekkich, prawie bezksztaltnych materiatow,
ktore w dziecigcych dloniach mogg przybra¢ dowolng forme, takich jak glina,
modelina, plastelina, pianka modelarska, drut, celofan, bibutka, piasek itp. Z ka-
cika zaje¢ technicznych dobrze jest usunac gotowe klocki i zastgpic je sznurkami,
styropianem, puszkami, pudlami i innymi opakowaniami (zob. np. Guz 2015,
Tijnagel-Schoenaker 2017).

Dostep do nowych mediéw i technologii sprzyja rozwijaniu kreatywnosci gtow-
nie uczniéw starszych i mlodziezy wykluczonej spotecznie, a takze dorostych.
Jednak mozliwo$¢ korzystania z tablic interaktywnych wspiera
w rozwijaniu umiejetnosci twdrczych uczniéw mlodszych z lepszg pamiecig wzro-
kowa, a ponadto zwigksza u wszystkich uczniéw klas I-III mozliwosci odkrywa-
nia i wyobrazania sobie mozliwych rozwigzan, nawet jesli zajecia dotycza takich
podstawowych aktywnosci, jak czytanie czy liczenie.

Uczenie si¢ poza szkola/przedszkolem

Uczenie si¢ poza salg szkolng czy przedszkolng, w srodowisku naturalnym, sprzyja
tworczemu rozwojowi dzieci. Jak dowiedziono w studium przypadku szkoty
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podstawowej, ktora wspotpracowata z architektami krajobrazu w celu przeksztat-
cenia jej przestrzeni zewnetrznej, dziatajac na zewnatrz, dzieci czuly sie ,,wlasci-
cielami” czasu i przestrzeni, co sprzyja wytwarzaniu innowacyjnych pomystow.

Badacze zauwazyli ponadto duza wartos¢ zewnetrznych srodowisk kreatywnych,
ktére w szkotach szkockich i norweskich dotycza tzw. ,,le$nych szkét”, jednak ich
cechy moga by¢ przenoszone na inne srodowiska zewnetrzne®. Cechy szkot lesnych
jako ,,$rodowisk kreatywnych” obejmuja:

» zastosowanie lokalnego lasu (a wiec ,,dzikiego”, naturalnego $rodowiska

przyrodniczego);

« regularny, czesty kontakt w tym samym otoczeniu przez dluzszy czas;

« zapewnienie swobody odkrywania przy uzyciu wielu zmystéw i wielorakich
inteligenciji;

« zadbanie o czas i przestrzen dla rozpoznania i pielegnowania indywidual-
nych styléw uczenia sie;

« zmniejszenie stosunku liczby uczniéw do liczby dorostych - dzieci naj-
czgsciej pracujg w parach lub grupach, a wigc nauczyciel ma jednorazowo
pod swoja wspierajacg uwaga niewielka grupe, co sprzyja m.in. owocnemu
dialogowi.

Uczenie si¢ w naturalnym $rodowisku niesie ze sobg szereg innych wartosci:
»Procesy wspdlnej uwagi z rowiesnikami i dorostymi - Iaczenie sfery fizycznej
i spofecznej, wzmocnione emocjami — uwydatniaja zdolnosci wyodrebniania no-
wych informacji z otoczenia i zachowania si¢ w okreslonym kontekscie. Uczenie
sie skoordynowania dziatan spolecznych, np. podczas budowania szalasu, gry
w pitke czy wchodzenia na drzewa, od razu uwypukla wartosci relacyjne, uczy
roztropnosci i swobodnego dziatania” (Batachowicz 2017, s. 67). Wszystko to stanowi
o uznawaniu danego srodowiska za stymulujacego kreatywnos¢.

Do wymienionych zalet uczenia si¢ poza sala (przed)szkolna nalezy doda¢
wolnos¢ uczenia si¢ przy wykorzystaniu skarbnicy ,luznych czesci” (kamyki,
patyki, galezie, trawy, piasek), z zarzagdzaniem wlasnym dzialaniem i przestrzenia
do odkrywania réznych mozIliwosci i sposobdw uczenia sie.

Korzystanie z innych srodowisk poza szkota/przedszkolem, wtymzabieranie
dzieci do muzeodw, galerii, filharmonii, zwigksza uczniowskie umie-
jetnosci kreatywne. Wyniki badan dowodzg jednak, zZe najwigksze znaczenie dla
zwigkszenia aktywnosci dziecigcej i tym samym stwarzania uczniom mlodszym
kreatywnego $rodowiska uczenia si¢ ma rzeczywiste, diugofalowe partnerstwo
z instytucjami zewnetrznymi, zaangazowanie w dzialalnos¢ grup sportowych czy

6 Przyktady pokazujace mozliwoé¢ przetozenia norweskich zatozen do polskiej praktyki eduka-
cyjnej zawiera zeszyt nr 4 ,,Nauczania Poczatkowego” z roku 2016/2017 pt. Uczenie si¢ poza klasg
szkolng - edukacja przyrodnicza, pod red. Mirostawy Parlak i Anny Witkowskiej-Tomaszewskiej.
Teoretyczne zalozenia edukacji przyrodniczej w Norwegii zostaly opublikowane zaréwno w tym
numerze, jak i w monografii: Batachowicz i in. (2015).
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artystycznych oraz réznego typu stowarzyszen. W organizacjach pozaszkolnych
dzieci maja mozliwo$¢ obserwowania przyktadéw innowacyjnych praktyk, pro-
wadzenia rozméw z kreatywnymi specjalistami z rznych obszaréw: sportow-
cami, artystami, biznesmenami, urzednikami itp. Dla uzyskania
dtugoterminowego oddzialywania kreatywnych srodowisk pozaszkolnych wazna
jest stala wymiana praktyk i wiedzy. Wyniki badan §wiadczg ponadto o tym, ze
»hieformalne” przestrzenie posiadaja zasoby twoércze (ludzkie i materialne), ktdre
nie tylko pomagaja stymulowac kreatywnos¢, ale takze zwigkszaja dzieciece zaan-
gazowanie i motywacje do wytwarzania innowacyjnych rozwigzan.

Srodowisko pedagogiczne

W ramach tworzenia odpowiedniego dla rozwoju dziecigcej kreatywnosci srodowi-
ska pedagogicznego za najwazniejsze uznaje sie calo$ciowe spojrzenie na dziecko,
jego potrzeby i zasoby, w tym posiadany potencjal tworczy, za ktérego ujawnienie
i aktywizacje odpowiada nauczyciel.

Nieprecyzyjne planowanie

Zdolnos¢ nauczycielidospontanicznego dziatania i zmiany pla-
n 6w uznawana jest za jeden z wazniejszych czynnikéw modelowania kreatywnego
srodowiska uczenia sie. Badania wykazaly, ze tam, gdzie dzieci maja pewng kontrole
nad wlasnym uczeniem si¢ i s3 one wspierane w podejmowaniu ryzyka, z wlasciwa
réwnowaga miedzy wykonywaniem zadan ustrukturyzowanych a wolnym wybo-
rem sposobu rozwiazania zadan, ich kreatywnos¢ jest zwigkszona.

Wyzwalanie potencjalu kreatywnego wymaga zatem odejscia od planowania
zajec i poszukiwania systemow, ktore przygotowuja dzieci do wspdlnego myslenia.
Uznaje sie bowiem, ze kreatywno$¢ wyrasta z wielu zespolowych doswiadczen po-
taczonych z dbaloscig o wspieranie rozwoju zasoboéw osobistych kazdego dziecka.
Dokladniej wyjasnia te zaleznos$¢ Jézefa Batachowicz (2017, s. 64), ktéra zauwazyta,
ze ,,[d]zigki wspodtpracy i bogaceniu wlasnych doswiadczen dziecko zyskuje dostep
do zasobow kultury, jej systemdw wiedzy, wartodci i narzedzi poznania, a to z kolei
daje mu mozliwo$¢ wykorzystania i rozwoju psychicznych i duchowych potencjalow
mlodego czlowieka”, w tym potencjalow twdrczych.

Mimo nacisku na swobode wyrazania siebie uczniowie w pdznym wieku wczes-
noszkolnym (9-10 r.z.) potrzebuja takze wspierajacego i jednoczesnie zorganizo-
wanego $rodowiska. Zapewnienie ,,bezpiecznej” struktury wykonywania zadan
wydaje sie by¢ szczegdlnie wazne w celu umozliwienia uczniom podejmowania
ryzyka, kreatywnego i krytycznego myslenia oraz zadawania pytan. Badacze uwa-
zaja, ze kreatywnosci w tym wieku najlepiej stuzyréwnowaga miedzy praca
ustrukturyzowang a nieustrukturyzowana.
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Uczenie si¢ oparte na grach i zabawach

Rola gier i zabaw we wczesnej edukacji jest dobrze udokumentowana, jednak
rzadziej dowodzi si¢ ich duzego znaczenia rdwniez we wspieraniu rozwoju umie-
jetnosci kreatywnych. Podejécie elastyczne, nieformalne, pozwalajace uczniom
pracowac we wlasnym tempie, bez presji czasowej, z pewng dozg autonomii ucznia
— jak dowodzi kilka badan - znaczgco zwigksza kreatywnos¢ uczniow. Zaréwno
na terenie klasy szkolnej, jak i w srodowisku pozaszkolnym znajdujg si¢ réznego
rodzaju pomoce lub przedmioty, ktére moga stuzy¢ dzieciom do uczenia si¢ w trak-
cie zabawy. Wspolne swobodne zabawy nie tylko wspomagajg rozwéj umiejetno-
$ci wspoéldziatania u dzieci, lecz takze sprzyjaja tworzeniu: wymyslaniu nowych
zabaw, gier, negocjowaniu, rozwigzywaniu réowiesniczych konfliktéow i proble-
moéw - intensywnie wspieraja rozwoj nie tylko poznawczy i fizyczny, lecz takze
spoleczno-emocjonalny.

Swobodna zabawa w gronie rowiesnikow stwarza liczne okazje do rozwijania
dzieciecych zainteresowan, wyobrazni i przedstawiania réwiesnikom oryginalnych
pomysiow, a takze do przezywania radosci z tworzenia niecodziennych rozwigzan.
W badaniach podkresla sie zresztg ogromne znaczenie rado$ci i ogdlnego
poczucia humoru dlawyzwalania potencjalu kreatywnego podczas tworczej
pracy, np. o charakterze tworczo$ci jezykowej”. Takze z polskich badan wiadomo,
ze jedna z cech osobowosci tworczej u szczegolnie uzdolnionych dzieci jest orygi-
nalne i spontaniczne poczucie humoru (Bonar 2008, s. 38—41; Kuszak 2018/2019).

Uwzglednianie dzieciecych potrzeb

Sprzyjajace ujawnianiu si¢ i stymulowaniu umiejetnosci kreatywnych srodowisko
pedagogiczne wigzane jest w badaniach takze z uzwglednianiem potrzeb dzie-
ciecych. Wymienia si¢ wérdd nich gléwnie potrzebe wolnosci wyboru (tematyki
zaje¢, zadan, sposobow rozwigzania), wolnosci od presji (czasowej, wygérowanych
oczekiwan, oceniania), potrzebe wspdtdziatania i zabawy z réwiesnikami, potrzebe
autonomii®.

Wazne jest w tym kontekscie odchodzenie od narzucania przez nauczyciela $cisle
okreslonych (np. programem nauczania, podrecznikiem) obszaréw tematycznych,
aby zapewni¢ dzieciom wigkszg swobod¢ w wyborze tematyki, ktéra chcg si¢

7 »Dzieci sg niezréwnanymi kreatorami $wiatow, zatem rozszyfrowuja kreacje poetycka za pomoca
fantazji, rado$ci i zmystu humoru” (Ksigzek-Szczepaniakowa 1994, s. 34).

8 W ksiazce pt. Identyfikowanie i zaspokajanie potrzeb spolecznych w niepublicznych szkotach
podstawowych na podstawie badan empirycznych na pelnej probie uczniéw z wojewodztwa
$wietokrzyskiego wykazatam, ze uczniowie klas I-III odczuwaja niedosyt w wyrazaniu dzie-
ciecych potrzeby podmiotowego traktowania odnoszacej si¢ do sfery wolnosci do dialogu,
swobody wyboru ofert, wspotuczestniczenia w decydowaniu o sobie i swoim miejscu w szkole,
a takze wolnoéci od krytyki (Zbrég 2011, s. 134-136).
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zajmowac i ktora jest ich ,,mocna strong”. Nie chodzi przy tym wylacznie o wigksza
swobode dla dziecigcej wyobrazni, ale przede wszystkimopoczucie podmio-
towo$ci, autonomii, o mozliwos¢ decydowania o sobie i tym,
czego bede sie uczy¢ i w jaki sposdb. Ma to kluczowe znaczenie dla
rozwijania indywidualnych ,,zasobéw i mozliwosci uczenia sie” (Balachowicz 2017,
s. 75). Ustalanie znaczen w $wiecie zycia codziennego wigze si¢ bowiem z takimi
kompetencjami, jak: ,umiejetno$¢ wspodtpracy w grupie, prowadzenia dyskusji,
negocjacji, umiejgtno$¢ rozwigzywania konfliktow, kreatywne dziatanie, zdolnos¢

7 73

do samoorganizowania si¢, samorzadnos$¢” (Balachowicz 2017, s. 73).

Podmiotowe relacje miedzy nauczycielami a uczniami

Ze $wiadomoscig dzieciecych potrzeb scisle wigze sie elastycznos¢ w relacjach
pedagogicznych. Dialog wydaje si¢ by¢ kluczem do pojawienia si¢ takiej relacji
(Michalski 2016). Oddanie glosu dzieciom, uznawanie ich racji, wstuchiwanie sie
w ich sposoby argumentowania decyduje takze o ich zaangazowaniu w rozumie-
nie siebie, innych i otaczajacego $wiata, o pojawieniu si¢ u uczniéw najmlodszych
poczucia waznosci wyrazanych pogladéw i zgromadzonych doswiadczen. Dzieki
rozmowom z uczniami nauczyciel ma szanse si¢ dowiedzie¢, w jaki sposéb dzieci
postrzegaja $wiat, co mysla o danej kwestii, czy tez, jakie sg ich przekonania na
okreslony temat. Zyskuje on przekonanie, ze efekty uczenia si¢, mimo iz s3 ogra-
niczone celami, bywaja nieprzewidywalne i zindywidualizowane.

Wazna i niepodwazalng cecha wspierajacego kreatywno$¢ srodowiska pedago-
gicznego jest zatem pelna szacunku relacja miedzy nauczycielem
a uczniami. Ze studiéw przypadkéw dotyczacych praktyk w Reggio Emilia
wynika, ze kreatywnos¢ zalezy od oczekiwan nauczycieli i innych oséb oraz od
sposobu, w jaki dzieci postrzegaja te oczekiwania. Jesli nauczyciele oczekuja od
dzieci innowacyjnych rozwiazan, dzieci staraja si¢ korzystac ze swojego tworczego
potencjatu. Jesli uczniowie czuja, Ze nauczyciel z niechecig odnosi si¢ do ich nie-
standardowych pomystéw, ich kreatywno$¢ nie jest uruchamiana’.

Badacze zaobserwowali ponadto, ze rozmowy miedzy dzie¢mi a nauczycielami
stanowia ramy wspierajace wspdlng prace. Regularnie praktykowany
dialog podtrzymuje spotecznos¢, ktéra mysli razem. Z badan wynika, Ze naj-
bardziej sprzyjaja kreatywnosci interakcje — wymiana miedzyludzka, przy czym
decydujacymielementamisg:negocjowanie konfliktéw oraz poréwny-
wanie, gto§ne omawianie czy tez dyskutowanie nad pomystami
i dziataniami.

9 Takie same wnioski wynikajg z badan przeprowadzonych wsrdéd studentek pedagogiki przed-
szkolnej i wczesnoszkolnej, uczestniczacych w praktykach pedagogicznych (Zbrég 2014,

s. 256-257).
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Oprocz wspierajacych relacji z nauczycielami istnieja mocne dowody, co wy-
nika z badan, na to, ze kreatywnos¢ uczniéw jest $cisle zwigzana z mozliwoscia
wspotpracy z rowiesnikami - obecnos¢ wspolnych dzialan jest istotng
cechg $srodowiska twdrczego, przy czym wspolpraca uczniow jest bardziej prawdo-
podobna na zewnatrz niz w klasie. Wewnatrz klasy praca koncentruje si¢ zwykle
na indywidualnym ukierunkowaniu uczniéw, podczas gdy na zewnatrz zajecia
edukacyjne czesciej wymagaja wspotpracy miedzy uczniami.

Zauwazono ponadto,ze juz sama dzialalnos§¢ o charakterze twor-
czym powoduje lepszg wspdlprace miedzy dzie¢mi, promuje
sytuacje wyzwalajace innowacyjne pomysly oraz inicjuje wymiane mysli.

Rekomendacje dla praktyki we wczesnej edukacji

Irena Adamek i Jozefa Batachowicz (2013, s. 249) w podsumowaniu badan na temat
kompetencji kreatywnych nauczycieli wczesnej edukacji stwierdzily, ze ,nawet
jesli [nauczyciele — przyp. Z.Z.] cenig twdrcze postawy u swoich uczniéw, to maja
male umiejetnosci tworzenia warunkéw do ich rozwoju. W wypowiedziach czg-
sto podkreslaja, ze brakuje im w procesie doksztalcania mozliwosci doskonalenia
kompetencji kreatywnych”. Badani nauczyciele nie wiedzg zatem, jak wykorzy-
stywa¢ wlasny potencjal kreatywnosci do organizowania srodowiska uczenia si¢
sprzyjajacego stymulowaniu kreatywnosci u dzieci.

Zaréwno analizy prowadzone pod kierunkiem I. Adamek i J. Balachowicz (2013),
jak i badania wlasne (Zbrdg 2014) pokazuja, ze kreatywnos¢ jako potencjal tworczy,
ktory bywa ujawniony przez jednostke, moze réwniez - jak zauwazyta Katarzyna
Krason (2011, s. 10) — pozosta¢ ,niespelniong obietnicg”. Wyzwalanie u dzieci
kreatywnosci wymaga bowiem podejmowania swiadomych i systematycznych
dziatan pedagogicznych, zmieniajacych model wczesnej edukacji i dominujace
w niej praktyki edukacyjne.

W polskiej literaturze pedagogicznej od kilkudziesigciu lat podkresla sie ko-
nieczno$¢ zwrocenia si¢ ku ,edukacji otwartej, elastycznej, transformatywnej,
nastawionej na spoteczne i kreatywne uczenie sie” (Batachowicz 2017, s. 45). Wyniki
anglojezycznych empirycznych badan naukowych na temat oddziatywania organi-
zowanego przez nauczycieli Srodowiska uczenia si¢ na rzecz wzbudzania i rozwi-
jania umiejetnosci kreatywnych u dzieci, moga stanowi¢ podstawe rekomendacji
dla nauczycieli takze w polskich szkotach i przedszkolach. Najwazniejsze z nich
mozna zebra¢ w kilku punktach'®:

1. Zmetaanaliz wynika, ze wiele kreatywnych prac w szkotach wigze si¢ ze spe-

cjalnymi, jednostkowymi inicjatywami (np. projekty, tygodnie tematyczne,
praca z podmiotami zewnetrznymi), ktére zmieniaja biezaca praktyke tylko

10 Odwoluje si¢ do wybranych rekomendacji z artykutu: Davies i in., 2013, s. 89 oraz do ustalen
z innych badan.
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tymczasowo. Z tego powodu wazne jest skoncentrowanie si¢ na codziennym
organizowaniu kreatywnego srodowiska uczenia sig.

2. Srodowisko sprzyjajace kreatywnosci znacznie poprawia sie w wyniku
dlugotrwatej wspdtpracy ze srodowiskami zewnetrznymi, instytucjami
i organizacjami spotecznymi, kulturalnymi, sportowymi, placowkami
artystycznymi itp. oraz kreatywnymi specjalistami z réznych obszaréw
funkcjonowania czlowieka w codziennym $wiecie.

3. Jakakolwiek presja zewnetrzna (np. czasowa, co do osiggnieé, ocen) nie
stuzy kreatywnosci. Nalezy zatem podkresli¢ wage skupiania si¢ nie na
wynikach, ale na procesach wyzwalajacych potencjal kreatywnosci i umie-
jetnosci tworzenia.

4. Kreatywnosci pomaga elastyczne korzystanie z czasu i przestrzeni fizycznej
(sali, naturalnego Srodowiska poza szkolg czy przedszkolem, dostepnosé
do wielu zwyktych materiatéw) oraz nierygorystyczne, nieprecyzyjne pla-
nowanie. Cenna jest spontaniczno$¢ nauczyciela oraz jego ogoélne poczucie
humoru.

5. Rozmowy, dialog relacyjny nauczyciela z dzie¢mi, postawa petna szacunku,
dbatosci o identyfikowanie i zaspokajanie dziecigcych potrzeb nie tylko
sprzyjaja tworzeniu odpowiedniego srodowiska dla kreatywnego mysle-
nia i dzialania, lecz takze pozwalajg dzieciom zachowa¢ wiekszg kontrole
nad wlasnym uczeniem sig, zwlaszcza zadba¢ o czas na wypracowywanie
indywidualnie skutecznych strategii uczenia sie.

6. Uczenie sie we wspoltpracy z rowiesnikami, zwlaszcza podczas gier i zabaw,
wspolne negocjowanie znaczen w parach lub grupach, uczenie si¢ jeden
od drugiego samo w sobie decyduje o intensywnym wytwarzania réznych
pomystow i rozwigzan.

Podsumowanie

W literaturze dotyczacej przedmiotu badan podkresla si¢ znaczenie kilku kluczo-
wych cech srodowiska edukacyjnego (fizycznego i pedagogicznego), ktére wspieraja
rozwoj umiejetnosci kreatywnych dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkol-
nym. Zostaly one szczegdétowo omoéwione w artykule, warto jednak podkreslic, ze
metaanalizy wskazujg na jeszcze inne zalety sSrodowiska sprzyjajacego kreatywnosci
dziecigcej, np.: zwigkszenie motywacji i zaangazowania w proces uczenia sig, roz-
wdj umiejetnosci spotecznych, emocjonalnych i my$lenia w trakcie wprowadzania
codziennej pracy w malych zespolach, a nawet — poprawe frekwencji szkolne;.
Kwerenda anglojezycznych badan dostarczyta dowodow takze na to, zZe organi-
zowanie przez nauczycieli Srodowiska uczenia si¢ wspierajacego kreatywnosc jest
mozliwe i niesie ze sobg wiele korzysci zaréwno dla dzieci, jak i nauczycieli. Z jednej
strony powoduje zwigkszenie osiggnie¢ uczniéw, a z drugiej — oddziatuje na rozwoj
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profesjonalizmu nauczycieli, ktérzy podejmujac szereg dziatan na rzecz dzieci,
jednoczesnie doskonalg swoje kompetencje pedagogiczne w obszarze kreatywnosci.
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ORGANIZING AN EDUCATIONAL ENVIRONMENT
TO ENJOY DISCLOSURE AND DEVELOP CHILDREN’S
CREATIVITY

Abstract: This article analyzes the most important factors supporting the development of
creative skills in preschool and early education children, which were selected on the basis
of empirical research from the last few years. For the sake of clarity they were divided into
two groups: the physical environment and the pedagogical environment, although all the
determinants presented intertwine and complement each other. Finally, selected solutions
for early childhood education were recommended.

Keywords: creativity; educational environment; early childhood education.



