IV Ogoélnopolska Konferencja Metodyczno-Naukowa | Forum Pedagogiczne
»Jak uczy¢ by nauczy¢? O specyfice teorii i praktyki 2015/1
nauczania filozofii i etyki”

(Warszawa, 21-22 listopada 2014 r.)

Od 2011 roku nauczyciele filozofii i etyki oraz osoby zainteresowane tymi w gruncie rzeczy
ciagle nowymi przedmiotami szkolnymi spotykaja si¢ regularnie, zeby przedyskutowa¢
biezace problemy zaréwno teoretyczne, jak i praktyczne. Podkredlit to Ryszard Mon, dy-
rektor Instytutu Filozofii Chrzedcijaniskiej Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego
w Warszawie, witajac przybytych na tegoroczng konferencje. Jej organizatorka i inspira-
torka spotkan jest Wanda Kaminska.

Dwudniowe obrady podzielono na szereg sesji tematycznych. W pierwszym dniu
odbyly sie trzy, w drugim - cztery plena. W pierwszym dniu konferencje rozpoczeta
Aldona Pobojewska z Uniwersytetu Lodzkiego referatem pt. O pewnych zadaniach na-
uczyciela filozofii. Zdaniem prelegentki gtéwnym celem nauczania filozofii w szkotach
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych jest rozwijanie myslenia. Przez zdobywanie wiedzy
i umiejetnosci oraz ksztaltowanie postaw uczniowie nie tylko zostaja wyposazeni w in-
strumenty niezbedne do prowadzenia krytycznego namystu nad problemami zyciowymi,
lecz rowniez nabywajg koniecznej w tym zakresie erudycji. Z tych dwoch wzgledow
edukacje filozoficzng powinno sie rozpoczynac juz od najmtodszych lat. Do wstepnych
czynnikéw warunkujacych jej powodzenie A. Pobojewska zaliczyta m.in.: niepewnos¢
i zdziwienie, ktdre zostaly opisane przez Platona w micie o jaskini, §wiadomos$¢ wlasnej
niewiedzy, zdolnos$¢ zapytywania — myslenie pytajne i postawe dialogiczng. Na tej pod-
stawie w drugim etapie moze by¢ ksztaltowana umiejetnos¢ rozumowania, ktéra polega
na poszukiwaniu przejscia od sytuacji problemowej do jej rozwigzania. W tym kontekscie
mowczyni uwypuklita takie cechy rozumowania jak: antyirracjonalnos¢, samozwrotnosé
(autorefleksja), pytajnos¢, holistycznos¢ i dialogiczno$¢. Zadaniem nauczyciela filozofii
jest wlasnie ksztaltowanie rozumowania odpowiadajacego tym cechom.

Tomasz Niemirowski z Krakowskiej Akademii im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego
podjal probe znalezienia odpowiedzi na pytanie: Co to znaczy «nauczyc filozofii»?, ktore
bylo réwnoczesnie tytutem jego referatu. Wychodzac od analizy definicji filozofii jako
przedmiotu szkolnego, zawartej w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego, mowca
sformulowal na wstepie teze, zgodnie z ktora celem nauczania filozofii jest poznanie przez
ucznia $wiata i siebie samego. W odniesieniu do tego kryterium mozna, jego zdaniem, roz-
strzygnad, czy uczacy sie posiadt odpowiednie kompetencje filozoficzne, czy nie. W ksztat-
towaniu tych kompetencji T. Niemirowski wyodrebnil trzy podejscia prezentowane na
szkolnych lekcjach filozofii: podejscie historyczne, problemowe i doktrynalne (systemowe).
Temu ostatniemu nalezy, zdaniem autora, przypisa¢ najwigksza wartos¢ ksztalcaca.
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Jako ostatni w tej sesji wystapit Dariusz Stepkowski z Uniwersytetu Kardynata Stefana
Wyszynskiego w Warszawie, ktory przedstawit referat pod tytutem Modelowanie i pomiar
kompetencji moralno-etycznej na przyktadzie projektu ETiK. Skrét ETiK jest akronimem
niemieckiego tytultu projektu Entwicklung eines Testinstruments zu einer didaktisch und
bildungstheoretisch ausgewiesenen Erfassung moralischer Kompetenzen, bezogen auf den
Ethik-Unterricht an Offentlichen Schulen. Na jezyk polski mozna go przettumaczy¢ naste-
pujaco: ,Wypracowanie narzedzia testowego stuzacego do ujmowania zasadnych dydak-
tycznie kompetencji moralnych w odniesieniu do lekcji etyki w szkotach publicznych”.
Projekt byt realizowany w latach 2008-2013 przez zespdt badaczy z Instytutu Pedagogiki
Uniwersytetu Humboldtéw w Berlinie pod kierunkiem Dietricha Bennera. Wiosna 2014
roku zespoly badawcze z Wiednia i Warszawy przeprowadzily podobne badania w swoich
krajach. Prelegent zaprezentowal model kompetencji moralno-etycznej, ktéry legt u pod-
staw prac badawczych projektu ETiK, i zasady jego ewaluacji psychometryczne;j.

Po dyskusji i przerwie na kawe odbyla si¢ druga sesja. Rozpoczat ja ZbyszekDymarski
z Uniwersytetu Gdanskiego, ktory przedstawil temat Strategie nauczania filozofii. Prelegent
zwroécil uwage na najbardziej rozpowszechnione sposoby prezentowania idei filozoficznych
podczas lekeji szkolnych. Zdaniem méwcy dajg si¢ wyodrebnic trzy: metoda historyczna,
problemowo-zyciowa i problemowo-zagadnieniowa (tre$ciowa). Kazda z tych metod
zostala zobrazowana podrecznikami i opracowaniami filozoficznymi, ktére nauczyciele
filozofii wykorzystuja na zajeciach. Rozwazaniom Z. Dymarskiego towarzyszylo pytanie:
ktory sposob usystematyzowania idei filozoficznych moze by¢ najbardziej atrakcyjny dla
mlodziezy?

Po nim zabral glos Andrzej Nowik z Uniwersytetu Gdanskiego. Tytul jego referatu
brzmial: Filozofia w integracji nauczania szkolnego. Referent, patrzac z perspektywy re-
formy edukacji, zastanawiat si¢ nad pytaniem: co uzasadnia wprowadzenie filozofii jako
odrebnego przedmiotu szkolnego? Zdaniem A. Nowika charakterystyczng funkcja filo-
zofii moze by¢ integracja tresci ksztalcenia prezentowanych na wszystkich pozostatych
przedmiotach. Ksztalcenie bez udziatu filozofii moze grozi¢ edukacji zredukowaniem jej
roli do producenta ,,robotnikéw umystowych”. Zdaniem referenta presja spowodowana
mysleniem rynkowym prowadzi na gruncie o$wiaty do podporzadkowania szkoty jednej
jedynej idei — przygotowania do pracy.

Jako trzecia w drugiej sesji wystapita Renata Muszynska, ktorej tytul referatu brzmiat:
Noetyka w praktyce nauczycielskiej. Méwczyni wyjasnila najpierw, czym jest noetyka
(wedlug Jacques'a Maritaina jest to pozarozumowa wtadza widzenia intelektualnego),
a nastepnie podata kilka przykladow zastosowania myslenia noetycznego w filozofii. Potem
zastanawiala si¢ nad mozliwosciag zbudowania pedagogiki noetycznej i sformutowata kilka
wskazowek dla pracy pedagogicznej, dzielgc si¢ przy tym wlasnymi doswiadczeniami
ze szkolen prowadzonych dla nauczycieli.

Przedostatniag méowczynia w tej sesji byta Anna Grodek, nauczycielka filozofii z Gdanska,
ktdra zaprezentowala referat zatytulowany Sokrates Café jako sposéb ksztatcenia kom-
petencji nauczyciela filozofii i etyki. Kwestia dominujaca w jej wystapieniu bylo to, jak
nauczy¢ si¢ prowadzenia dyskusji w klasie? Zdaniem prelegentki zajecia uniwersyteckie
z dydaktyki przedmiotowej nie przygotowuja do rzeczywistego zycia szkolnego. Ten brak
mozna jednak przeku¢ w zrédlo sity. A. Grodek, odwotujac sie¢ do wyrazenia ,,progra-
mowe nieprzygotowanie nauczyciela” autorstwa Bogustawy Golebniak, stwierdzila, ze
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nauczycielowi nigdy nie uda sie w petni przygotowa¢ do lekcji. Jesli tak, to tym, co powi-
nien on w sobie pielegnowac, jest przede wszystkim filozoficzna postawa zdziwienia. Nie
chodzi jednak o zdziwienie ucznia, lecz samego nauczyciela. Jako przyktad wspolczesnego
sposobu pielegnowana tej postawy i jednoczesnie zrédlo metod do praktycznej pracy
nauczycielskiej, prelegentka przedstawila idee Sokrates Café. Jej zdaniem mozna przez
to poczué ,$wiezy smak filozofii” i wréci¢ do ,,pierwszej mitosci do filozofii”.

Druga sesje zakonczylo wystapienie Marcina Trepczynskiego z Instytut Badan
Edukacyjnych (IBE) w Warszawie na temat Miejsce podrecznika w dydaktyce filozofii -
powrdt do Platona? Méwca krétko scharakteryzowal prowadzone przez IBE ogélnopolskie
badania dotyczace nauczania filozofii w szkotach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych,
przy ktdrych realizacji wspolpracuje, a nastepnie zajal sie¢ rozwazeniem pytania o to,
jakie podreczniki sg aktualnie wykorzystywane w szkolnej edukaciji filozoficznej i jaki
podrecznik bytby najodpowiedniejszy. Mottem jego wystapienia byta platonska krytyka
pisma i jego przekazu za pomocg tekstu zawarta w dialogu Fajdros. W tym kontekscie
M. Trepczynski sformulowal teze, ze efekty uczenia sie filozofii nie zaleza od podrecznika,
lecz od nauczyciela. Dobry podrecznik to taki, ktéry pomaga nauczycielowi w procesie
nauczania i uczenia si¢. Tak jak poprzednio sesje zamknela ozywiona dyskusja, po ktorej
nastapila przerwa na obiad.

Moweczynia, ktoéra jako pierwsza zostala poproszona o zabranie glosu w trzeciej sesji,
byta Hanna Trojanowska z Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego w Siedlcach.
Przedstawiony przez nig referat byl zatytutowany Jak uczyc filozofii na kierunkach ekono-
micznych. Wbrew pozorom prelegentka nie rozwazata pytania o to, jak uczy¢ filozofii na
studiach niehumanistycznych, lecz przede wszystkim podzielita si¢ swoimi doswiadcze-
niami w tym zakresie. Tym, co jej zdaniem powinno zmusza¢ do prowadzenia ksztalcenia
filozoficznego na kierunkach ekonomicznych, jest przeciwdzialanie redukowaniu studen-
tow i absolwentow ekonomii do specjalistow wytacznie swojej dziedziny. Charakteryzujac
zadania dobrego ksztalcenia filozoficznego ekonomistéw, H. Trojanowska skupita uwage
na dwoch: po pierwsze, daniu solidnych podstaw terminologicznych i, po drugie, na-
uczeniu samodzielnego i krytycznego mysélenia. Zaprezentowane przez nig przyktady
wlasnych dobrych praktyk odnosily sie do uczenia filozofii za posrednictwem historii
mysli ekonomiczne;j.

Cezary Marasinski z Wojewodzkiego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Zgierzu
rozwazyl temat Docieranie do pojec filozoficznych poprzez dziatania plastyczne - grafika
EBRU. W szczegolny sposob chodzilo mu o zademonstrowanie mozliwosci zintegrowa-
nia wybranych obszaréw edukacji plastycznej z ideami filozoficznym. Celem referatu
i towarzyszacego mu pokazu nie byla jednak zwykta aplikacja plastyki do filozofii, lecz
uwypuklenie sprzezenia zwrotnego, jakie zachodzi migdzy dwoma - wydawac by sie
moglo niemajgcymi ze sobg nic wspolnego — rodzajami ludzkiego dziatania.

Jako trzecia zabrala glos Eulalia Smuga-Fries z Uniwersytetu Kardynata Stefana
Wyszynskiego, ktéra zaprezentowala temat Etyka dla inZynieréw. Metody stosowane
na uczelniach technicznych w Niderlandach. Prelegentka zwrocita najpierw uwage na
wysoka kulture filozoficzng i etyczng na holenderskich uczelniach technicznych. Jej
dowodem jest podrecznik i program ksztalcenia etycznego, ktdre zostaly opracowane
przez filozoféw i etykow trzech najbardziej znaczacych politechnik znajdujacych sie
w kraju tulipanéw. W oparciu o ten podrecznik E. Smuga-Fries scharakteryzowata sposob
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prezentowania przyszlym inzynierom roli technologii we wspotczesnym spoteczenstwie
i zyciu indywidualnym.

Jako nastepna wystgpila Malgorzata Konarzewska z Mig¢dzynarodowej Szkoly
Paderewski w Lublinie, ktdra zajela si¢ tematem Zastosowanie/interdyscyplinarnos¢ filozofii
w nauczaniu jezyka hiszpanskiego na roznych jego poziomach. Bedac filozofem i nauczy-
cielky jezyka hiszpanskiego zarazem, méwczyni zwrécita uwage na wielo$¢ probleméw
zwigzanych z uczeniem sie jezyka obcego i jego uzywaniem. Filozofia, a w szczeg6lnosci
logika, moze pomdc w nabywaniu tych kompetencji. Prelegentka poparfa swoja teze
przykladami zaczerpnigtymi z prowadzonych przez siebie lekcji jezyka hiszpanskiego.

Ostatnig mowczynia tego dnia byla Wanda Kaminska z Uniwersytetu Kardynata Stefana
Wyszynskiego w Warszawie. Jej referat nosil tytut Znaczenie i mozliwos¢ wykorzystania
pojec filozoficznych w dydaktykach przedmiotowych. Prelegentke interesowala kwestia tego,
co nauczyciel filozofii moze - w dydaktycznym sensie tego stowa — zaoferowa¢ innymi
nauczycielom przedmiotowcom. Wedtug W. Kaminskiej wklad filozofii moze polega¢ na
integrowaniu innych dyscyplin szkolnych. Ze szczeg6lnym naciskiem referentka podkre-
$lita ustugowa warto$¢ filozofii.

Pierwszy dzien konferencji zakonczyla dyskusja. Po niej odbyta si¢ uroczysta kolacja.

W drugim dniu obrady rozpoczely si¢ od zreasumowania referatéw i dyskusji prze-
prowadzonych dzien wczesniej. Po tym wstepie jako pierwszy wystapit Adam Grobler
z Uniwersytetu Opolskiego, ktéry przedstawil temat Najpierw filozofowaé, potem zy¢. Jego
zdaniem przy realizowaniu wskazan zawartych w podstawie programowej ksztalcenia
ogolnego, brakuje czasu na podejmowanie problemoéw zyciowych podczas lekcji etyki czy
filozofii. Podobnie jest na egzaminie maturalnym, gdzie nie formutuje si¢ zadan zwigza-
nych z dylematami zyciowymi. Tymczasem umiejetno$¢ odnoszenia wiedzy teoretycznej
zdobytej na lekcjach do praktycznych kwestii zycia jest waznym, jezeli nie najwazniejszym
celem ksztalcenia etycznego i filozoficznego. Nie chodzi oczywiscie o proste aplikowanie
teorii do praktyki, lecz o ksztalcenie myslenia krytycznego. Niedobdr wystepujacy w tym
zakresie w edukacji szkolnej daje nie tylko do myslenia, lecz rowniez sktania do wszczecia
poszukiwan, jak mozna temu zaradzic.

Jako druga w pierwszej sesji wystapila Danuta Michatowska z Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. Zapoznata ona zebranych z tematem Ideologia neoliberalna

- wyzwania dla nauczycieli filozofii i etyki. Prelegentka rozpoczela od krytyki edukacji
neoliberalneji lezacej u jej podstaw ideologii neoliberalizmu. Nastepnie podkreslajac, ze
wielu pedagogdw nie u§wiadamia sobie zagrazajacych niebezpieczenstw, zwrdcita uwage
na niektoére z nich: darwinizm spoleczny, dominacj¢ technokratyzmu, infantylizacje
kultury. Zdaniem D. Michalowskiej mlode pokolenie jest uwiklane w §wiat pienigdza
(homo consumens), a przez to rébwniez zdane na powierzchowno$¢ i dominacj¢ wartosci
materialistycznych. Jako remedium na te zagrozenia méwczyni wysuneta koniecznosé
poszukiwania nowych rozwigzan w edukacji takich jak: metody aktywizujace zamiast
metod podajacych, promowanie edukacji konsumenckiej, doksztalcanie nauczycieli.

Po niej zabrata glos Joanna Pekala z Uniwersytetu Warszawskiego. Temat jej referatu
brzmial: Etos wspétczesnego nauczyciela w opinii nauczycieli i rodzicow dzieci przedszkol-
nych i szkolnych. Prelegentka zrelacjonowala fragment badan, jakie prowadzi w zwigzku
z przygotowywang dysertacja doktorska. Zaprezentowane dane dotyczyly rozumienia
etosu nauczyciela i interpretacji tego pojecia przez rodzicéw i samych nauczycieli. J. Pekala
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zwrdcila uwage na paradoks polegajacy na rozdzwieku pomiedzy znaczeniem przypisywa-
nym pojeciu przez prelegentéw a ich przekonaniem o jego archaicznosci. Zaprezentowane

badania dotyczyly réwniez powigzan miedzy motywacja do podjecia pracy w zawodzie

nauczyciela i osobistym etosem pedagogéw. Omoéwiono takze zwigzek nauczycielskiego

etosu z oczekiwaniami spotecznymi. Badania dowiodly, ze motywacje nauczycieli do pracy
s zupelnie inne niz sadzg rodzice uczniéw. Wiekszo$¢ z nich uznata, ze to krotki czas

pracy zacheca nauczycieli do wykonywania tej profesji, pedagodzy natomiast upatruja sens

swojego zaangazowania w tworczym charakterze dziatalno$ci dydaktyczno-wychowawcze;.
Jak zauwazyla prelegentka, tak rozbiezna ocena motywacji i rosngce wymagania spoteczne

nie sprzyjaja realizacji nauczycielskiego etosu zawodowego.

Pierwszg sesj¢ zakonczyla jak zwykle ozywiona dyskusja. Po niej byt czas na kawe,
a nastepnie uczestnicy konferencji zgromadzili si¢ ponownie na druga sesje. Jako pierwsza
zabrala w niej gtos Bogna Skrzypczak-Walkowiak reprezentujaca Uniwersytet im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. Swdj referat zatytutowata: Kino autorskie w edukacji filozoficz-
nej? Przedmiotem rozwazan B. Skrzypczak-Walkowiak byla mozliwo$¢ wykorzystania na
lekcjach jezyka polskiego fragmentow dwoch filméw, a mianowicie Nietzschego w Turynie
w rezyserii Julia Bressane’a i Konia turyriskiego Béli Tarra.

Jako nastepny wystapil Wiktor Piotrowski, ktoéry zaprezentowal rozwazania na temat
«Wielcy mowcy w historii» — o pomysle na nauczanie retoryki. Zgodnie z podtytutem uwaga
prelegenta byta skupiona na praktycznych wskazaniach dotyczacych przeprowadzenia
lekeji, podczas ktorej przedmiotem analizy s3 wybrane oracje wielkich méwcéw. Po nim
glos zabral Pawet Walczak z Uniwersytetu Zielonogorskiego, ktory podjat temat Czy dzieci
filozofujg? Jak stwierdzil na poczatku, odpowiedz na to pytanie jest trudna i niejedno-
znaczna. Jako pomoc w jej rozstrzygnieciu zaproponowat odwotanie sie¢ do koncepcji
Garetha Matthewsa, ktory jest autorem kilku ksigzek na temat filozofowania z dzie¢mi,
m.in. Philosophy of Childhood. Co prawda, jego koncepcja jest w naszym kraju mniej
znana niz Matthew Lipmana, jednak pozwala, zdaniem prelegenta, przezwycigzy¢ spoj-
rzenie na mozliwosci dziecka, jakie implikuje teoria rozwoju poznawczego Jeana Piageta.

Kolejnym prelegentem byl w drugiej sesji Jarostaw Spychala. Zajal si¢ on tematem
Podgzaj za biatym krélikiem! O mechanizmach wyzwalania kreatywnosci na zajeciach
AETQ-AOI'0X (LEGO-LOGOS). Wymienione w tytule zajecia zostaly opracowane w ra-
mach Projektu Edukacji Filozoficznej AETQ-AOI'OX, ktérego gléwnym celem jest
ksztaltowanie u dzieci postawy kreatywnosci i zwigzanych z nig umiejetnosci. Méwca
zapoznal zebranych z podstawami teoretycznymi tych zajec.

Po dyskusji i przerwie obiadowej mialo miejsce wystapienie Tomasza Piasta-
Szlubowskiego z Uniwersytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego w Warszawie pt.
O sztuce ksztalcenia przez stuchanie wedtug Andrei English. Prelegent poruszyl temat
zakltocen w ksztalceniu. Dotad wszystko, co bylo okreslane tym terminem traktowano
jako niepozadany ,produkt uboczny” edukacji. Tymczasem, jak podkresli T. Piast-
Szlubowski, komentarze i pytania uczniéw, nawet brak zainteresowania czy przeszka-
dzanie w zajeciach, moze by¢ bardzo istotnym zrédlem informacji dla nauczyciela.
Whbrew przekonaniu tradycyjnej pedagogiki, nauka zaczyna si¢ w momencie stuchania,
a nie wowczas, kiedy ono si¢ konczy.

Kolejnym referentem byl Damian Rusek, ktéry w swoim wystapieniu pt. «Filozofia
dla dzieci» M. Lipmana przeciw pojeciu indoktrynacji zwrécil uwage na wazne zadanie
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filozofowania najmlodszych. Prelegent méwil o ,wspdlnocie dociekajacej”, na ktdrej
powstanie powinnis$my pozwoli¢ niezaleznie od wieku filozofujacych. Takie podejscie
zaklada szacunek dla dzieciecych pogladéw, brak indoktrynacyjnego manipulowania
i aktywne stuchanie zwigzane z dialogiem.

W tematyke zainteresowania filozofowaniem najmlodszych wpisywalo si¢ takze wysta-
pienie Ireneusza Bihuna na temat Nasze dzieci sq filozofami, czyli dociekania filozoficzne
z przedszkolakami. Prelegent zaznaczyt, ze filozofowanie jest naturalng wlasciwoscia
rozwoju dzieci, co wiecej, ma wlasciwosci profilaktyczne.

Marcin Szymanski w swoim referacie pod tytutem Filozof, interpretator i dawca pamieci.
Rzecz o roli filozoficznego nauczania w swietle prac Emilio Liedo podkreslil, ze nie mozna
wywiera¢ wplywu na ksztalt przysztosci bez analizy przeszlosci. Filozofia bowiem to
interpretowanie rzeczywistos$ci w perspektywie czasowej. Méwigc o trudnosciach i dyle-
matach towarzyszacych nauczaniu filozofii w szkolach, prelegent stwierdzil, ze w istocie
nie rdznia si¢ one od probleméw diagnozowanych w nauczaniu innych przedmiotow.
Nieustannie brzmi pytanie — co wazniejsze: przekaz tresci, co do ktérych nauczyciele
majg przekonanie, ze s istotne, czy realizacja podstawy programowej?

Maria Lojek-Kurzetkowska, doktorantka z Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu,
zaprezentowalta nowatorskie rozwigzanie dotyczace prowadzenia lekcji filozofii. Tytul jej
wystapienia brzmial: O pracy z filmem animowanym podczas zajec z filozofii. Wlasny
projekt animacji poklatkowej i twércy animacji nawigzujgcej do tematyki filozoficznej.
Referentka uzasadnita swoje zainteresowanie animacjg tym, ze zastosowanie tej techniki
umozliwia uczniom siegniecie po doswiadczenia, ktérych brakuje im nie tylko w rze-
czywistosci szkolnej, lecz réwniez pozaszkolnej. M. Lojek-Kurzetkowska drobiazgowo
scharakteryzowala realizowany przez siebie projekt w szkole, w ktodrej jest zatrudniona.
Polega on na przyblizaniu mlodziezy z pomoca animacji poklatkowej sylwetek kobiet
wywierajacych wazny wplyw na wspdlczesng kulture swiatows.

Po burzliwej i inspirujgcej dyskusji, ktora zakonczyla teoretyczng czes¢ konferencji, od-
byty sie warsztaty. Uczestnicy konferencji mieli mozliwos$¢ zapoznania sie z praktycznymi
sposobami skutecznego nauczania filozofii. Na zakonczenie zwotano plenum, podczas
ktérego podsumowano dwudniowe obrady i oficjalnie zamknieto konferencje.

Uczestnicy tegorocznego spotkania naukowo-metodycznego opuszczali goscinne
progi Wydzialu Filozofii Chrzescijaniskiej Uniwersytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego
w Warszawie z silnym przeswiadczeniem, ze trzeba wlozy¢ jeszcze wiele wysitku w to,
zeby szkolne nauczanie filozofii i etyki bylo bardziej skuteczne. W odniesieniu do tego
drugiego przedmiotu - etyki — dal si¢ odczu¢ pewien niedosyt wynikajacy z tego, ze
nie poswigcono mu wystarczajaco wiele uwagi. W zwigzku z tym postanowiono umiesci¢
nauczanie etyki w centrum przysztorocznej konferenciji.

Dariusz Stepkowski
UKSW, Warszawa
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UW, Warszawa



