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Streszczenie: W artykule przesledzono rozumienie pojecia kompetencji zawodo-
wych nauczyciela w ukrainskiej literaturze pedeutologicznej drugiej potowy dzie-
wigtnastego 1 pierwszej potowy dwudziestego wieku. Analizie poddano wybrane
koncepcje ksztatcenia nauczycieli z tego okresu.

Stowa kluczowe: kompetencje zawodowe, ksztatcenie nauczycieli, kreatywnosc,
zalezno$¢ miedzy teorig a praktyka.

W niniejszym artykule przedstawiona zostanie praca ukrainskich nauczycieli na
przetomie XIX 1 XX wieku, widziana przez pryzmat kompetencji zawodowych. Spo-
sOb odczytywania atrybutéw koniecznych do wykonywania profesji nauczycielskiej
ewoluowatl dos¢ znaczenie w dziejach myslenia pedagogicznego. W szczeg6lny spo-
sob ta konstatacja odnosi si¢ do wskazanego okresu, w ktorym w ukrainskiej lite-
raturze pedagogicznej zacz¢to coraz wigcej uwagi poswiecac sylwetce nauczyciela
1 jego przygotowaniu zawodowemu. To zainteresowanie wynikato z jednej strony
z podejmowanych dziatan reformatorskich na rzecz unowoczesnienia ksztatcenia na-
uczycieli, z drugiej natomiast z rozwoju szkolnictwa powszechnego, po zniesieniu
panszczyzny. Na tle modernizacji ukrainskiej o§wiaty pojawity si¢ liczne opracowa-
nia teoretyczne traktujace o istocie pracy nauczyciela. Kreslono w nich obraz ,,no-
wego nauczyciela” czy ,,nauczyciela-mistrza”. Celem tego artykutu jest zrekonstru-
owanie tego obrazu.

Aby zrealizowa¢ wskazany powyzej cel, najpierw przedstawiono pierwsze proby
definicyjnego okreslenia, czym jest kompetencja zawodowa nauczyciela. Nastepnie
omoéwiono wkiad wiedzy pedagogicznej w ksztattowanie profesjonalnego nastawie-
nia do wychowania. W osobnej cze¢sci scharakteryzowano role, jaka na przetomie XIX
1 XX wieku przypisywano psychologii w formowaniu kompetencji nauczycielskich.
Na zakonczenie skupiono uwage na organizacyjnych determinantach pracy pedago-
gicznej, ktore majg rowniez wptyw na specyficzny profil zawodowy nauczyciela.



124 NATALYA YELAGINA [2]

Kompetencja zawodowa nauczyciela — czym jest?

Nawet pobiezne studium literatury pedagogicznej pochodzacej z drugiej potowy
XIX i poczatku XX wieku wskazuje jednoznacznie, ze ksztattowanie kompetencji
1 podnoszenie kwalifikacji zawodowych nauczycieli byto w tamtym okresie uwaza-
ne na Ukranie za jeden z istotnych warunkdéw postgpu cywilizacyjnego. To jednak,
jakimi cechami powinni odznacza¢ si¢ kandydaci do zawodu nauczyciela, zalezato
w znacznej mierze od osobistych preferencji autorow piszacych o tych sprawach. Do
gronae pedagogow-myslicieli, ktoérzy byli gleboko przekonani o wyjatkowej funkcji
nauczyciela — zardbwno przy rozwigzywaniu konkretnych problemoéw wychowaw-
czych i1 pedagogicznych, jak i w rozwoju dziewigtnastowiecznego spoteczenstwa
ukrainskiego — nalezeli m.in.: M. Demkow, O. Duchnowicz, P. Kapteriew, T. Lube-
nec, O. Medwedkow, C. Myropolski, O. Muzyczenko, K. Pobiedonoscew, S. Ruso-
wa, M. Trostnikow, K. Uszynski, P. Jurkiewicz 1 in. W swoich pracach stawiali oni
przysztym nauczycielom wysokie wymagania zar6wno w odniesieniu do cech mo-
ralnych, jak 1 umiejetnosci stricte zawodowych. W tym artykule skupie si¢ wylgcznie
na tych ostatnich.

Niewatpliwie kompetencje zawodowe nauczycieli maja specyficzny charakter.
Refleksja nad tym charakterem nie ma wecale tak dlugiej historii, jak by si¢ zdawa-
to. W jednym ze wspolczesnych ukrainskich stownikéw pedagogicznych podano, ze
kompetencje pedagogiczne stanowig syntetyczny ,,skrot” teoretycznego 1 praktycz-
nego przygotowania nauczyciela do wykonywania czynnosci zawodowych zwiaza-
nych z wychowaniem i nauczaniem innych osob'. W rownie wspotczesnym pod-
reczniku akademickim, wydanym pod redakcjq 1. Ziaziuna, kompetencje zawodowe
nauczyciela definiuje si¢ deskryptywnie przez wskazanie na umiejetnosci konieczne
do pracy edukacyjnej, a mianowicie: znajomos¢ nauczanego przedmiotu, metod dy-
daktycznych, teorii pedagogicznych i psychologicznych?.

Podobnie pisano na ten temat w literaturze pedagogicznej przetomu XIX 1 XX
wieku. Kompetencje zawodowe nauczycieli konstruowano wowczas z nastepuja-
cych elementow: (1) glebokie zaznajomienie z nauczanym przedmiotem, (2) bieglos¢
w metodach nauczania, (3) znajomo$¢ podstaw filozofii, psychologii 1 pedagogiki
oraz (4) umiejetnosci dydaktyczne, wychowawcze, organizacyjne i komunikacyjne?®.
Pedagodzy-naukowcy tego okresu podkreslali nierozerwalnos$¢ wiedzy ogodlnej 1 za-
wodowej*. Pod tym wzgledem interesujace jest zdanie zanotowane przez O. Duch-

' Por. Vkpainceruii nedacoziunuii croenux, C.Y. Tonuapenko, JIn6igs 1997, s. 172.

2 Por. [leoacociuna maiicmepuicmo, red. I.A. 3s3t0H, ,,Buia mkomna” 2004, s. 32.

3 Por. M. JleMKoB, [ledacoeuueckas u ¢punocopckas nod2omoska yuumenei CpeoHux y4eOHvlx 3d-
sedenutl, ,,Pycckast mxona” 2(1891), s. 57-75; A.Il. MengeakoB, [1edacozuxa 0nst camoobpasosanus,
wikonol u cemvu, 3n. bammmaxona i K. Ierporpan 1914.

4 Por. tamze, s. 324; JI.W. Baraneii, Onoim ucmopuu Xapvroeckozo ynusepcumema, t. 1: 1802-
—1815, IepBas Tumorpadus u Jlurorpadus 3uns0epoepr, Xappkos (b.r.w).
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nowicza, ktory twierdzi, ze: ,,Kto wie niewiele na temat przedmiotu, ktérego naucza,
podobny jest [...] do Slepca prowadzacego drugiego slepego; ponad wszelkg watpli-
wosc¢ obaj wpadng do rowu’. Ten sam autor podkresla, ze zadaniem nauczyciela jest
inicjowanie dziatalnosci, ktora umozliwi uczacym si¢ przyswojenie wiedzy i uksztat-
towanie potrzebnych umiejetnosci. Nauczyciela uchylajacego si¢ przed tym mozna
by porownac do ,,sluzacego, ktory wykonuje jakas czynnos¢ bardzo powoli, zeby si¢
nie zme¢ezy¢, ale tak naprawde nic nie robi”.

W omawianym okresie spore zainteresowanie wzbudzaty na Ukrainie idee peda-
gogiczne Lwa Tolstoja. W odniesieniu do funkcji nauczyciela pisat on, ze powinien
posiada¢ gruntowna wiedzg i zamitowanie do swojego przedmiotu. Ta wiedza ma
przede wszystkim gwarantowac sukces w procesie nauczania i wychowania. ,,Im go-
rzej nauczyciel zna swoj przedmiot i mniej mu si¢ on podoba, tym wiecej uzywa su-
rowosci i przymusu [wobec uczniow]; i odwrotnie — jezeli nauczyciel do glebi zna
swoj przedmiot i go kocha, jego nauczanie bedzie naturalne i swobodne’.

Autorzy piszacy w okresie przetomu wiekow o kompetencjach zawodowych na-
uczyciela podkreslaja z naciskiem, ze powinien on posiada¢ wiedz¢ wszechstronng
(encyklopedyczng) — zarowno teoretyczng, jak i specjalistyczna. W Rozporzgdzeniu
w sprawie nowych miejskich szkol nauczycielskich z 1872 roku 1 we Wskazowkach
dotyczgcych procedury zarzqdzania szkotami nauczycielskimi, programu egzaminow
wstepnych, instrukcji na temat zakresu i metodologii nauczania, programow i planow
nauczania z 1876 roku podkresla sig, ze nauczyciel powinien by¢ kims, kto ma szcze-
gotowa wiedze z takich przedmiotow, jak prawo kanoniczne, jezyk rosyjski, czytanie
starocerkiewnostowianskie, geometria, fizyka, historia, geografia, biologia, rysunek,
malarstwo, kaligrafia itd. Do przedmiotow specjalistycznych zaliczono w wymien-
nych dokumentach takie dyscypliny naukowe, jak filozofi¢, psychologie, pedagogi-
ke, anatomig, metodyke nauczania®. Na marginesie mozna doda¢, ze tradycyjna bli-
skos$¢ miedzy filozofig a pedagogika si¢ga znacznie dalej wstecz niz czwarta ¢wieré
XIX wieku. Podstawg tej zazylosci bylto wyrazne wyakcentowanie filozoficznego
sensu wiedzy naukowej i wynikajaca z tego troska o duchowos¢ nauczyciela’.

Wiedza pedagogiczna jako skladowa kompetencji nauczyciela

Wspomniani powyzej M. Demkow 1 M. Trostnikow podkreslali potrzebe zaznajo-
mienia kandydatow na nauczycieli z aktualng wiedza pedagogiczng. Pierwszy z nich

5 Cyt. za: A.T. I'yoro, Crnoso 06 yuumene, ,,Pycckas mkona” (1985), s. 121.

¢ Tamze, s. 123.

7 Cyt. za: tamze.

8 Por. O peghopme yuumenvckux uncmuniymos, ,,Pycckas mxona” 1(1912), s. 95-97.

? Por. C. l'orouskuii, Ha kakom sizvike ciedyem odyuanv 8 cenbCKux wKoaax 102o-3anaotou Poc-
cuu, Tun. ®enopora, Mocksa 1863; M. Onecuunkuii, [loanwiti Kypc nedazozuxu (PyKo8oOCmao 0is
JICEHCKUX UHCIUMYMOG U 2UMHA3UM, OISl GLICUIUX KYPCOB U OISl 6CEX 3AHUMAIOUWUXCS B0CNUMAHUEM
u ooyuenuem demeti), Tum. I'T. Kopuak-Hosurkoro, Mocksa 1887.
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twierdzit, ze zaszczepianie profesjonalnych kompetencji trzeba rozpocza¢ od ksztat-
cenia filozoficznego. Jego zdaniem filozofia jest w zyciu duchowym bardzo wazna
dlatego, ze ukazuje cele, do ktérych ma prowadzi¢ pedagogika. Podkreslat przy tym,
ze takie idealy, jak prawda, dobro 1 pickno sg duchowym fundamentem ludzkiej eg-
zystencji. W wiedzy filozoficznej kryje si¢ zrodlo kreatywnosci nauczyciela, gdyz
dzigki niej moze on rozwija¢ elastycznos¢ myslenia'.

Pedagogowie analizowanej epoki znacznie bardziej niz wspotczesnie ufali peda-
gogice. Ich zdaniem kompetencje zawodowe nauczyciela mogg si¢ ksztattowac tylko
w oparciu o wlasciwe przygotowanie pedagogiczne. Stad tez uwazali studium peda-
gogiki jako dyscypliny akademickiej za nieodzowny sktadnik dobrego przygotowa-
nia do pracy zawodowej. Nie mowigc juz o tym, ze ich zdaniem przynosi to rowniez
pozytywny skutek w rozwoju duchowym kandydata''. Rozpatrujac pedagogike jako
nauke 1 sztuke dziatania, zwracali uwage na to, ze czynnosci nauczyciela musi ce-
chowac kreatywnos$¢!?. Bez umiejetnosci, talentu i powotania wykonywanie tego za-
wodu jest obopolnym meczenstwem — nauczajgcego i uczacych sie. We wstepie do
podrecznika dydaktyki S. Myropolski twierdzi, ze ,.kazdy, kto chce nauczy¢ si¢ tej
sztuki, powinien mie¢ do niej zdolnosci lub powotanie™".

Na poczatku XX wieku studiowanie pedagogiki stalo si¢ wsroéd kandydatow na
nauczycieli zjawiskiem szeroko rozpowszechnionym. A. Muzyczenko pisat: ,,Aby
dobrze pracowac¢ w szkole 1 uczyni¢ ja naprawde przydatng, nauczyciel musi sam ro-
zumieé, co W zyciu jest najwazniejsze i tego wlasnie uczy¢ dzieci”'*. Jego zdaniem
w szkotach panuje pilna potrzeba zatrudniania dobrze przygotowanych nauczycieli,
ktorzy opanowali ,,przedmioty specjalne”, a mianowicie: pedagogike (nauke o wy-
chowaniu w najszerszym tego stowa znaczeniu), histori¢, dydaktyke, psychologie
1 logike. Ze szczegodlng uwaga A. Muzyczenko wskazywat na koniecznos¢ poznania
przez nauczyciela zycia duchowego uczniow i czuwania nad porzadkiem w procesie
ich rozwoju wewngtrznego. Omawiany uczony uwazat, ze brak wiedzy specjalistycz-
nej uniemozliwia nauczycielowi przekazywanie uczniom nowych umiejetnosci i roz-
wijanie ich umystow. Dlatego wedtug niego psychologia powinna by¢ w zaktadach
ksztalcenia nauczycieli jedna z podstawowych nauk'.

10 Por. M.N. JlemKkoB, ITedazoeuueckast u punocoghckas noocomoska, dz. cyt., s. 62.

1" Por. M.W. lemxoB, Kypc nedacocuxu 05t yuumenbCkux UHCIMUmMymos, 8blCUIUX HCEHCKUX KYPCO8
U Ne0aA202UYeCKUX KIACCO8 HCEHCKUX 2umnazull, ¢z. 1: Ocrosvl neoazocuxu, OuOaKmMuKY u MemoouKi,
M3n-Bo T-Ba, Mocksa 1917; 1. YmuHckuid, Yenosex kax npeomem socnumanus, t. 9, Nzn-so ATTH
PCDCP, Mocksa 1948.

12 Por. H.A. Kopd, Pycckas nauanvhas wikona (Pyko8oOCmMeE0 Oisi 3¢MCKUX 2NACHbIX U V4umenei
semckux wkon, 3a. J1.E. Koskanuukosa, Mocksa 1870, s. 15.

B3 C. MuponoasCkuit, Yuebnux oudaxmuku. Memoouxa npeomemos obyueHnus 6 HauaibHou
wikone, Tunorpagus Cropoxonosa, Mocksa 1897, s. 2.

4 A.®. My3bruenko, Ymo maxoe nedazocuxa u wemy ouna yuum?, [w:] Hapoonas suyukione-
oust, CeitiHa, Mocksa 1911, s. 138.

5 Tamze, s. 143.
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Poza tym interesujaca jest opinia A. Muzyczenki na role pedagogiki. Naukowiec
ten byt zdania, Zze nauka o wychowaniu jest konieczna w procesie nauczania przy-
sztych nauczycieli, poniewaz wyjasnia charakter i wartos¢ zadan, celow, srodkow
1 metod ksztatcenia. Taka wiedza jest niezbedna, azeby uksztaltowa¢ w nauczycie-
lach odpowiednie umiejetnosci. Ponadto warunkuje ona podejmowanie przez nich
prawidlowych dziatan na rzecz wszechstronnego rozwoju uczniow. Nie bez znacze-
nia bylo dla niego rowniez to, ze dzigki pedagogice nauczyciel moze uswiadomic
sobie wlasne powotanie 1 dazy¢ do ciggltego samodoskonalenia. Zglebianie pedago-
giki umozliwia mu traktowanie swojej pracy jako dziatalnosci nasyconej zaufaniem
1 mitoscig do wychowankow, pracy, ktorej celem jest ich rozw6j umystowy, moralny
1 fizyczny. Wedhug A. Muzyczenki pedagogika ,,podsyca zamitowanie dla sprawy
wychowania’!® i pomaga nauczycielom ,,nie gasi¢ w sobie ducha”"’.

Tak szeroko do tej pory omawiany pedagog nalegal rowniez na to, aby przysztych
nauczycieli ksztalci¢ w zakresie umiejetnosci dydaktycznych. Uzasadnial to tym, ze
sztuka nauczania wspiera tworczg aktywnos¢ nauczyciela, a ta z kolei prowadzi nie
tylko do wzbogacenia skarbnicy wiedzy ucznidéw, lecz rowniez rozwija w nich umie-
jetnosé ,,zywego 1 jasnego myslenia™'®, Poza tym studiowanie dydaktyki konfrontuje
przysztych nauczycieli z takimi terminami, jak cele, metody oraz formy nauczania
1 uczenia si¢, a takze srodki dydaktyczne. To rowniez znakomita okazja do zapozna-
nia si¢ z przepisami prawnymi normujacymi prace pedagogiczng w szkole. Wszyst-
kie te elementy wptywaja na poziom kompetencji zawodowych naczyciela. Odnosnie
do tych ostatnich A. Muzyczenko podkreslat, ze dysponowanie naturalnym talentem
pedagogicznym nie moze zastapi¢ studiowania zasad dydaktyki. Nauczycielowi nie
wolno polega¢ wylgcznie na swoich naturalnych predyspozycjach, poniewaz ludzkie
mozliwosci sg zroznicowane ilosciowo 1 jakosciowo, a przez to rOwniez ograniczone.
Nic nie zastgpi uczenia si¢ dydaktyki, co wigcej — nawet utalentowanemu nauczycie-
lowi przyniesie to korzys$¢ 1 wplynie pozywanie na poszerzenie jego horyzontu my-
$lenia pedagogicznego'®.

Znaczenie psychologii w pracy nauczyciela

Na przetomie XIX 1 XX wieku psychologia eksperymentalna dostarczyta dodatko-
wego impulsu do poszerzenia rozumienia kompetencji nauczycielskich. Jak wyjasnia
P. Kapteriew, dzigki niej zmienito si¢ zasadniczo nastawienie do pracy nauczyciel-
skiej — zaczeto ja postrzegac juz nie tylko jako bierna transmisj¢ wiadomosci, lecz
jako aktywna czynnos¢ badawczg. Aby moc skutecznie uczy¢, nauczyciel musi nie

16 Tamze, s. 143-144.

17 Tamze.

18 Tamze.

19 Por. tamze, s. 144-145.
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tylko zna¢ swoj przedmiot, lecz rowniez ucznidw. Wiedza psychologiczna moze mu
pomoc przy analizowaniu, interpretowaniu 1 ocenianiu zgromadzonego materiatu ob-
serwacyjnego i wlasnej dziatalnosci pedagogicznej®.

Na poczatku XX wieku zauwazono, ze rozw6] zawodowy wymaga krytycznego
myslenia, kreatywnosci 1 inicjatywy. Te trzy elementy sg rezultatem kompleksowych
czynnosci umystowych, w ktorych wiedza og6lna inspiruje do skuteczniejszej aktyw-
nosci zawodowej*'. Ta ostatnia ,,staje si¢ srodkiem wszechstronnego rozwoju cztowie-
ka2, W tym kontekscie P. Kapteriew twierdzil, ze ,,0sobowos¢ nauczyciela ma w sytu-
acji edukacyjnej pierwszenstwo, gdyz jego wlasciwosci [osobiste] bedg podnosi¢ badz
obniza¢ wychowawczy wplyw nauczania™?. Pedagog ten wyodrebnit ,,0sobisty talent
nauczyciela” jako sktadowa kompetencji zawodowej i uwazat, ze jest on subiektyw-
nym kryterium warunkujagcym skuteczno$¢ przekazywania wiedzy przez nauczyciela®.

Na podstawie wszechstronnej analizy procesu edukacyjnego P. Kapteriew stwier-
dzil, ze ,brak znajomosci historii ksztatcenia grozi nauczycielowi ograniczeniem
wplywu wychowawczego nauczania. Mimo ze bedzie si¢ starat uczy¢ dobrze, nie
bedzie jednak wiedziat, co w tej sprawie zrobili przed nim inni. By¢ moze bedzie ob-
myslat metody i1 techniki, ktore juz dawno sg znane lub zarzucone jako nieprzydatne
[...]. Odkryje ponownie dobra metodg, czyli wywazy otwarte drzwi™?.

Niewatpliwie zglebianie metodyki sprzyja ksztaltowaniu kompetencji zawodo-
wych nauczyciela. Powinien on bowiem zna¢ zasady fizycznego 1 psychicznego zy-
cia 1 uczenia si¢ cztowieka. W tym kontekscie W. Ostrogorskij zauwaza krytycznie,
ze ,tylko ten z nas, nauczycieli, zdolny jest do udoskonalenia ksztalcenia, kto nie
ogranicza si¢ do metodyki, a patrzy glebiej. Metodyka jest wynikiem, strumieniem
czystej wody, my natomiast musimy dosta¢ si¢ do samego zrodta, ktore kryje si¢
w fizjologii, psychologii, antropologii, pedagogice i historii naszej nauki”?. Dlatego
skuteczna i profesjonalna aktywnos¢ nauczyciela zalezy od poziomu jego wiedzy na
temat ksztalcenia. Cytowany we wczesniejszym zdaniu autor przestrzega: ,,Pamig-
taj wiec, ze dla skutecznej realizacji [nauczania] oprocz zamitowania do sprawy ko-
nieczny jest jeszcze jeden, niemniej wazny czynnik — znajomos¢ ksztatcenia. Szkota,
w ktorej brakuje statej tworczosci, jest organizmem martwym i tylko nauczyciel pra-
cujacy nad sobg jest w stanie tchng¢ w nig na powr6t zycie™’.

20 Por. I1.®. Kanrepes, Juoakmuueckue ouepxu. Teopus obpazosanus, [w:] tenze, Hzopannvie ne-
Odazozuueckue couunenus, red. A.M. Apcenne, [lenarornka, Mocksa 1982.

21 Por. M.U. lemkoB, Hcmopust pycckou nedacozuku, cz. 3: Hosas pycckas nedacoeuxa (XIX ex),
Mocksa 1910, s. 494.

22 Tamze, s. 495.

2 T1.@. Kanrepes, Juoaxkmuueckue ouepku, dz. cyt., s. 595.

2 Tamze.

23 A.T. I'yoko, Crnoso 06 yuumene, Pan. mk., 1985, s. 191.

26 B.I1. Octporopckuii, Pycckue nedacoeuyeckue oesmenu, Tun. 1-a U. 1. Ceituna, Mocksa 1909,
s. 92.

27 Tamze, s. 96.
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Zrozumienie istoty ksztalcenia jest dla nauczyciela arcywazne. Mozna powie-
dzie¢, ze stanowi ono warunek sine qua non jego kompetencji zawodowych. Jednak
zazwyczaj ogranicza si¢ je do znajomosci praw psychologicznych rzadzacych proce-
sami nauczania i uczenia si¢. Tak to wlasnie przedstawia M. Demkow, ktory twierdzi,
ze ,,poznaé prawa ludzkiego geniuszu, zrozumie¢, w jaki sposob cztowiek oddziatuje
na inne dusze ludzkie, zna¢ metody 1 warunki prawidlowego tworzenia kultury 1 roz-
woju osobowosci, wychowania moralnego i silnej woli — tego moze dokona¢ tylko
psychologia™®. A. Nieczajew w swojej pracy pt. Kurs z psychologii pedagogicznej
dla nauczycieli ludowych z 1902 roku podkresla, ze badania z zakresu psychologii
majg priorytetowe znaczenie w przygotowaniu do zawodu nauczycielskiego. Pisze
on m.in.: ,,Praca nauczyciela wymaga statego obserwowania ucznidéw 1 nieustannie
swiezej kreatywnosci. Wyniki tej pracy zaleza od mozliwosci nauczyciela, to zna-
czy tego, na ile jest on w stanie zrozumie¢ psychologiczny problem owej sytuacji
zyciowe]. Chodzi oczywiscie o specyfike uczenia szkolnego. W nawigzaniu do
tego inny autor — O. Medwedkow — podkreslal potrzebe edukacji psychologicznej,
gdyz ,,rzuca [ona] swiatlo na ciemne i zawite zagadnienia zycia duchowego [...], bez
niej wiele instrukcji pedagogicznych pozostaje nieuzasadnionych [...]. Nauka ta [t;.
psychologia] wyostrza i poglebia osobistg obserwacje nauczyciela oraz rozwija jego
wyczucie psychologiczne™.

Pozostajac w obszarze skladowych elementow kompetencji nauczycielskie;j,
W. Flerow twierdzi, ze nauczyciel powinien oprocz wiedzy z zakresu psychologii,
pedagogiki i metodyki nauczania przedmiotowego mie¢ rowniez swoja wlasna wie-
dze (osobista) 1 umiejetnos¢ zastosowania jej wobec ucznia, oczywiscie z uwzgled-
nieniem jego indywidualnosci. Naukowiec ten opracowal tzw. zasade inicjatywy
jako nieodzownego czynnika procesu nauczania i warunku legitymizujacego udziat
nauczyciela w tym procesie. Wedlug W. Flerowa nauczyciel jest ,,przewodnikiem,
przywddcg 1 kierownikiem, ktory nadzoruje, kieruje, prowadzi dziecko droga po-
znawania wiedzy, czytania i pisania’'. Uczony ten postulowal zagwarantowanie
w ksztatceniu szkolnym ,,wigcej miejsca na inicjatywe dzieci [...]. Wiecej uwagi dla
ludzkiej kreatywnosci’™2.

28 JI.B. 3agopoxHa, [0ei nedazociunol maticmeprocmi 6 OisiibHocmi IyXi6cbKo20 64umenbCbKo2o
incmumymy (1874-1917) , Jlyrancek 2000, s. 53.

2 A.Il. HewaeB, Kypc nedazocuueckou ncuxonocuu 0/ HAPOOHLIX yuumeneil, HACISIH. Op.
CanaeBsix, Mocksa 1902, s. 10-11.

30 ALTL. MengenxoB, [leoacoeuxa st camoobpasosanus, wikowl u cemvit, V311, bamvakona i K., Ie-
Tporpan 1914, s. 47-48.

31 B. ®dnepos, Hogbiti cnocob obyuenus causanuio 38ykoe npu odyuenuu epavome, Hosropon 1915,
s. 32-33.

32 Tamze, s. 32.
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Organizacyjne determinanty pracy nauczyciela

Warunkiem koniecznym wszechstronnego rozwoju osobowosci jest rozw6j zdol-
nosci tworczych. Jedng z najwazniejszych umiejgtnosci nauczyciela jest umiejetnosce
przekazania dzieciom tworczej postawy wobec zycia**. W wydanej w 1913 roku
ksigzce pt. Rozmowy pedagogiczne T. Lubenec zauwaza, ze nauczyciel nie powinien
ogranicza¢ si¢ jedynie do proponowanych metod, lecz stale wiaczac¢ ,,element oso-
bisty” w proces wychowania 1 nauczania. Czynnosci pedagogiczne przynosza owoc
tylko wtedy, gdy umozliwiaja uczacemu si¢ swobode dziatania i dgzenia do obranego
przez siebie celu®,

Interesujace jest zdanie K. Pobiedonoscewa, ktory zauwaza, ze nauczyciel for-
mulujac pytanie, nie powinien by¢ ,,niewolnikiem metody’*. Procesy poznawcze
uczniéw dokonuja si¢ w znacznej mierze poza czasem nauki szkolnej. Zycie i do-
swiadczenie codzienne ucza ich znacznie wigcej niz szkota 1 dostarczaja materiatu,
ktory budzi zainteresowanie, sktania do myslenia, ozywia wyobrazni¢ itp. Do tej
przestrzeni wtasnie (doswiadczenia codziennego) powinna odwotywac si¢ komuni-
kacja migdzy nauczycielem a uczniami?®,

Wolnos¢ 1 godnos¢ nauczyciela sa konstytutywnymi ,,sktadnikami” jego zawodu.
,Nauczyciel moze swobodnie naucza¢ swojego przedmiotu tylko wtedy, gdy sam jest
wolny. Moze uczy¢ cnoty, gdy ma poczucie whasnej wartosci™’.

W przestudiowanych dzietach pedeutologow przetomu XIX 1 XX wieku zwraca
si¢ uwage na to, ze czescig kompetencji zawodowych nauczyciela jest umiejetnosée
organizowania procesu edukacyjnego®®. K. Uszynski uwaza, ze szkota powinna by¢
zorganizowana tak, ,,aby dzieci pracowaly w miar¢ mozliwosci samodzielnie, a na-
uczyciel kierowat tg samodzielng praca przez dostarczanie im niezb¢dnych materia-
tow”*°. Na lekcji nauczyciel powinien wigc tylko ,,zach¢ca¢ do samodzielnej 1 odpo-
wiedniej dla kazdego pracy, czyli nauki™*.

Inny autor z omawianego okresu — M. Demkow — wskazywal, ze proces eduka-
cyjny jest umiejetnie zorganizowany tylko wtedy, gdy ,,pobudza uwage, wywotuje
[w uczacym si¢] aktywnos¢ umystu. Kazdy stan bezczynnosci szybko zamienia si¢

33 Por. B.O. Buxpym, Juoaxmuuna oymka 8 Yxpaini (Opyea nonosuna XIX — nouamok XX cm.): npo-
onemu pozsumxy meopii, Tepromnins 2000, s. 239.

3% Por. T. JIybenen, ITedacocuueckue 6eceovt, Mocksa 1913, s. 19.

35 K.II. Tlobemonocues, Yuenue u yuumens : nedazocuueckis samemku, CuronansHas Turo-
rpadis, Mocksa 1905, s. 9.

36 Por. tamze, s. 7.

37 Tamze.

3% Por. M.I. JlemkoB, Kypc nedazoeuxu 0iist yuumenbckux uncmumymos, dz. cyt.; B.B. Cenenkum,
Ypoxu ¢ ommemxamu u 6e3 ommemor, ,,Becruuk Bocrimranus” 3 (1901), s. 12-21;

¥ KA. Ymmuckuii, Tpu snemenma wikonvl, [w:] tenze, Iledacoeuueckue couunenus, t. 6,
Mocksa 1988, s. 203.

40 Tamze.
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w nudg, staje si¢ bezuzyteczny. Stad wszystkie wysitki wspotczesnej dydaktyki, aby
nauczyciele nie pozwalali dzieciom by¢ tylko biernymi stuchaczami, lecz starali si¢
sktoni¢ je do aktywnej dziatalnosci w czasie nauki szkolnej™*!. Ten sam autor dodaje,
ze material nauczania bedzie jasny i zrozumiaty, gdy nauczyciel posigdzie nastgpu-
jace sprawnosci retoryczne: wyrazng wymowe, umiarkowane tempo méwienia i od-
powiednig intonacj¢. Mowa nauczyciela znacznie r6zni si¢ od mowy ucznidOw obec-
noscig w niej wielu trudnych poje¢. Nauczyciel powinien zatem uprzystepni¢ swoje
mowienie przez uzywanie terminéw bliskoznacznych. Jednak warunkiem precyzyj-
nosci mowienia jest doktadnos¢ wypowiadania®.

Warunkiem prawidlowego przebiegu procesu edukacyjnego jest M. Demkowa za-
sada emocjonalnego uczenia si¢. Autor ten twierdzi, ze trzeba uczy¢ ,,wesoto, zywo,
energicznie”™®. Jego zdaniem umiej¢tnos¢ wzbudzenia w uczniach zainteresowa-
nia przedmiotem jest jednym z kluczy do rozwoju ich wlasnej kreatywnosci 1 miarg
kompetencji zawodowych nauczyciela. Zainteresowanie jest ,,moca, ktéra decyduje
o sukcesie kazdej sprawy’**. Nalezy jednak podkresli¢, ze w literaturze dydaktyczne;j
tego okresu nie prezentowano zainteresowania wytacznie jako srodka warunkujace-
go sukces edukacyjny, lecz rowniez traktowano je jako cel efektywnego uczenia sig.
Nauczyciel powinien przedstawia¢ na lekcji takie materiaty, ktére moga wzbudzi¢
w uczniach zainteresowanie. Przez takie postgpowanie ,,tzn. znajdujac trafne porow-
nania, przenosnie, analogie, metody i techniki nauczania, ozywia [on] proces naucza-
nia”*. Musi jednak pamigta¢, ze aby zainteresowac¢ uczniow, trzeba samemu lubi¢
swoj przedmiot i tylko pod tym warunkiem uczniowie tez go polubig?*.

Zakonczenie

W powyzszym artykute wykazano, ze w drugiej potowie XIX wieku i na poczatku
XX interpretacja kompetencji zawodowych nauczycieli ulegata nieustannym zmia-
nom. Dzigki refleksji pedeutologicznej nie tylko zwigkszata si¢ liczba sktadnikow
wchodzacych w sklad tej komptenencji, lecz rowniez ich rozumienie. Coraz wigk-
szego znaczenia nabieraty: wdrazanie do tworczych dziatan, rozwoj kreatywnosci
1 ksztaltowanie umiejetnosci ,,dramaturgicznych” — dykcji 1 dynamicznego tempa
prowadzenia zajec.

' M.U. [lemkoB, Kypc nedazocuxu 0151 y4umenbckux uHcmumymos, dz. cyt., s. 57.

2 M.U. [TleMKoB, Vpoxu 6 HapoOHoul wikoie : Kpamkoe Memoouieckoe pyKkosoocmeo, ¢ psaoom npu-
MEPHDIX YPOKO8, 015 HAPOOHIX yUumeneu U y4umenbHuy, Y4umenbCKux CEMUHAPULL, HCEHCKUX 2UMHA3ULL
u enapxuanvHulx scenckux yuunuwy, A.C. [lanapuaunoii, Mocksa 1915, s. 34.

3 Tamze, s. 35.

* Tamze.

4 Tamze, s. 36.

* Por. tamze.
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PROFESSIONAL COMPETENCES OF UKRAINIAN TEACHERS
IN THE LIGHT OF PEDAGOGICAL LITERATURE
FROM THE SECOND HALF OF 19™ AND EARLY 20™ CENTURY

Abstract: In the article the understanding of the concept of professional compe-
tences, presented in Ukrainian pedeutological literature from the second half of 19*
and from the first half of 20" century, is explored. Selected conceptions of teacher
training from this time are an object of analysis.

Key words: professional competence, teacher training, creative activity, interreac-
tion of theory and practice.
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