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INKLUZYWNA EDUKACJA RELIGIJNA NA PRZYKLADZIE
SYSTEMU SZKOLNICTWA W NIEMCZECH

Streszczenie: W artykule zostaja przedstawione gléwne zalozenia inkluzywnej edukacji
religijnej w niemieckim systemie szkolnictwa. Heterogeniczno$¢ kulturowa i etniczna
wspolczesnych spoteczenstw europejskich stanowi wazne wyzwanie dla systemu edukacji.
Dotyczy to réwniez nauczania religii w warunkach pluralizmu religijno-$wiatopogla-
dowego. W Niemczech nauczanie tego przedmiotu cechuje duza réznorodnos¢ podejs¢
i koncepcji, uzasadniona sytuacja religijnego i kulturowego pluralizmu. Rezultatem tego
jest dynamiczny rozwdj pedagogiki religii jako dziedziny wiedzy odrebnej od katechetyki.
Autorka przedstawia najnowsze koncepcje szkolnego nauczania religii w Niemczech.
Stanowig one probe zdefiniowania na nowo celéw i metod nauczania religii w taki sposéb,
aby w wiekszym niz dotychczas stopniu odpowiadato ono wymogom wspétczesnosci.

Stowa kluczowe: pedagogika religii; katechetyka; edukacja inkluzywna; pluralizm religijny.

Pluralizacja zycia spolecznego stanowi jeden z najbardziej widocznych skutkow
procesu modernizacji w Europie. Rdznice kulturowe, etniczne czy religijne staja
sie stalym elementem spolecznego krajobrazu, coraz czesciej podkresla si¢ ich
rozwojowy potencjal i zwigzane z nimi szanse. Jednak wzrastajaca heterogenicz-
nos$¢ wspodlczesnych spoleczenstw stanowi rowniez powazne wyzwanie, z ktérym
muszg zmierzy¢ si¢ instytucje demokratycznego panstwa, w tym réwniez placéwki
edukacyjne. Pojawiaja si¢ pytania o to, jak nalezatoby sformutowac cele ksztalcenia
ijakie zastosowa¢ metody, aby przygotowac dzieci i mlodziez do ksztaltowania zycia
spotecznego w duchu tolerancji i do budowania porozumienia ponad réznicami
spotecznymi, kulturowymi czy religijnymi.

Nauczanie religii w sytuacji spofecznego pluralizmu musi uwzglednia¢ nie tylko
réznorodnos¢ tradycji religijnych i wyznaniowych w Europie, lecz takze najprze-
rézniejsze istniejace w ich obrebie dawne i nowe formy religijnosci, czesto o charak-
terze synkretycznym. Zlozono$¢ sytuacji poteguje tendencja do rozluzniania wiezi
z instytucjonalnymi formami religii i wzrost liczby oséb, ktére deklaruja si¢ jako
bezwyznaniowe. We wspdlczesnym spoleczenstwie zyjg obok siebie osoby religijne
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i niereligijne, uduchowione i religijnie obojetne, religijni fundamentalisci i ateisci.
Istniejg wcigz jeszcze regiony wzglednie jednolite pod wzgledem wyznaniowym,
ale nader czesto jest to tylko pozorne wrazenie, odnosi si¢ bowiem bardziej do sfery
deklaratywnej niz do rzeczywistej sytuacji. Poza tym nawet tam, gdzie przewazaja
wyznawcy okreslonej religii, s3 oni konfrontowani z sytuacja pluralizmu religijnego
za posrednictwem mediéw i innych form komunikacji.

Z punktu widzenia tradycyjnych, zinstytucjonalizowanych form religii taka
sytuacja jest problematyczna. Postsynodalna adhortacja apostolska Ecclesia in
Europa moéwi o tym, ze Europa przezywa ,okres zagubienia”, ktérego wyrazem
jest ,,swego rodzaju praktyczny agnostycyzm i obojetnos¢ religijna, wywolujaca
u wielu Europejczykdéw wrazenie, ze Zyja bez duchowego zaplecza [...] w wielu
sferach publicznych latwiej jest deklarowac si¢ jako agnostycy, niz jako wierzacy;
odnosi si¢ wrazenie, Ze niewiara jest czyms naturalnym, podczas gdy wiara wymaga
uwierzytelnienia spotecznego, ktére nie jest ani oczywiste, ani przewidywalne”
(Jan Pawel II 2003, nr 7). Nie ulega watpliwosci, ze socjalizacja religijna jest trud-
niejszym zadaniem w spoleczenstwie pluralistycznym niz monokulturowym,
w ktorym wplywy socjalizacyjne obejmowaly praktycznie cale otoczenie spoteczne
jednostki. Zmiana sytuacji wymusza zmiane zalozen i form religijnej socjalizacji,
ktdérej waznym skladnikiem jest edukacja religijna.

Nauczanie religii w edukacyjnych placéwkach niemieckich cechuje duza roz-
norodnos$¢ podejs¢ i koncepcji, uzasadniona sytuacja religijnego i kulturowego
pluralizmu. Od wielu lat toczg si¢ tam ozywione dyskusje na temat form i metod
nauczania religii, czego rezultatem jest dynamiczny rozwoj pedagogiki religii jako
dziedziny wiedzy odrebnej od katechetyki. Niniejszy artykul poswiecony bedzie
zalozeniom inkluzywnej edukacji religijnej w niemieckim systemie szkolnictwa.

Nauczanie religii w Niemczech - sytuacja obecna i propozycje zmian

Nauczanie religii o charakterze konfesyjnym (katecheza wyznaniowa) jest zagwa-
rantowane w konstytucji Republiki Federalnej Niemiec, ktora stanowi, ze ,,religia
w szkotach publicznych, z wylaczeniem szkét bezwyznaniowych, jest obowigzko-
wym przedmiotem szkolnym [...] nauczanie religii odbywa si¢ w zgodzie z zasa-
dami stanowionymi przez poszczegdlne wspdlnoty religijne” (Ustawa Zasadnicza
Republiki Federalnej Niemiec, art. 7.3). W wiekszosci niemieckich krajow zwigz-
kowych konfesyjne lekcje religii naleza do obowigzkowego programu szkolnego,
glebokie procesy przemian spotecznych, zwigzane m.in. z nasileniem si¢ w ciggu
ostatnich lat masowych ruchéw migracyjnych, sprawiajg jednak, ze tradycyjnie
rozumiane nauczanie konfesyjne nie stanowi adekwatnej odpowiedzi na wyzwa-
nia, jakie pojawiaja si¢ w zwiazku z sytuacja kulturowego i religijnego pluralizmu.

Przypuszcza sig, Ze w ciggu najblizszej dekady juz tylko potowa ludnosci Niemiec
bedzie uwazac si¢ za chrzescijan. W roku 2010 przynaleznos¢ do wyznania kato-
lickiego deklarowalo 30,2 proc. obywateli Niemiec, do ewangelickiego 29,2 proc.,
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30,3 proc. natomiast okreslato si¢ jako bezwyznaniowi. Pozostate 10,1 proc. stanowili
wyznawcy innych wyznan i religii: prawoslawni, muzulmanie, buddysci, wyznawcy
hinduizmu, judaizmu i mniejszych wspdlnot religijnych. Jest to ogromna réznica
w poréwnaniu z wynikami badan przeprowadzonych w roku 1950, w ktérych ka-
tolicka lub ewangelicka przynaleznos¢ wyznaniowg deklarowato prawie 96 proc.
obywateli (Pollack, Miiller 2013). Trendy globalizacyjne i wzrost ogdlnoswiatowe;
mobilnosci beda prawdopodobnie sprzyja¢ dalszemu spadkowi liczby chrzescijan
w Niemczech, spodziewac si¢ natomiast nalezy wzrostu liczby wyznawcow islamu
oraz 0sob bez przynaleznosci wyznaniowe;j.

Taka sytuacja sprawia, ze od dluzszego czasu rozwaza si¢ alternatywy wobec
konfesyjnego modelu nauczania religii. Zaréwno przedstawiciele Kosciolow, jak
i pedagodzy oraz katecheci maja $wiadomos¢ tego, ze religia w szkole musi stawi¢
czola sytuacji przelomowej, i ze jej przyszlos$¢ zalezy w duzej mierze od tego, na
ile bedzie w stanie poradzi¢ sobie ze zjawiskiem religijnego pluralizmu (Englert
2012). Warto pamietaé, ze nawet podczas lekcji religii o charakterze katechezy na-
uczyciele niezwykle rzadko maja do czynienia z grupami rzeczywiscie jednolitymi
wyznaniowo. Znacznie cz¢sciej sg to grupy heterogeniczne, obejmujgce zaréwno
uczniow religijnych, jak i religijnie obojetnych, wierzacych na swdj wlasny spo-
sob, kontestujacych lub poszukujacych, przy czym ich poszukiwania nie zawsze
mieszczg si¢ w obrebie chrzescijanstwa. Jest to wyzwaniem dla wielu nauczycieli,
ktérzy zmuszeni sg do zajmowania stanowiska wobec odmiennych kulturowo tre-
$ci, nie zawsze dysponujac potrzebnymi do tego kompetencjami. W takiej sytuacji
propozycje zmian w dotychczas dominujagcym modelu nauczania religii nie robig
juz wrazenia rewolucyjnych - sg raczej artykulowane w nawigzaniu do przemian,
ktére dokonaly sie juz, przynajmniej czgsciowo, w praktyce pedagogicznej.

Inkluzywna pedagogika religii

Pojecie inkluzji stalo si¢ popularne w stownictwie pedagogicznym niemieckiego
obszaru jezykowego pod koniec XX wieku i odnosilo si¢ poczatkowo do potrzeby
wlaczania w szkolny proces ksztalcenia uczniéw z ré6znymi formami niepetno-
sprawnosci. Z czasem zyskalo ono szersze znaczenie: zaczelo by¢ odnoszone do
wszelkich form odmiennosci i réznorodnosci istniejacych w spoteczenstwie i znaj-
dujacych swoje odbicie w procesach edukacyjnych. Przyczyng réznych potrzeb
edukacyjnych jest bowiem nie tylko niepetnosprawnos¢, lecz takze odmiennos¢
religijna, kulturowa, przynaleznos¢ do réznych warstw i srodowisk spolecznych,
bariery jezykowe itp.

Koncepcja pedagogiki inkluzywnej stanowi probe przezwycigzenia spotecznych
podzialéw poprzez zmiang sposobu ich postrzegania. Przez wiele lat w systemie
szkolnym dominowalo przekonanie, ze warunkiem skutecznego ksztalcenia jest
wzgledna jednolitos$¢ grupy docelowej. Stad dzielenie uczniéw na grupy o standar-
dowych i szczegolnych potrzebach edukacyjnych, a takze wyznaczanie réznych
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$ciezek edukacyjnych przeznaczonych dla uczniéw bardziej i mniej uzdolnionych
(Hauptschule, Realschule, Gymnasium). Tymczasem badania pokazuja, ze nauka
w grupach heterogenicznych jest korzystniejsza dla wszystkich grup uczniéw.
Koncepcja pedagogiki inkluzywnej stanowi prébe wyeliminowania myslenia
w kategoriach dualistycznych (uczen bardziej zdolny-uczen mniej zdolny; szkota
publiczna-szkota specjalna itp.) i dazenia za wszelka cen¢ do ujednolicania klas
szkolnych oraz celéw ksztalcenia. Poniewaz uczniowie w Zyciu spolecznym beda
na co dzien stykac si¢ z ré6znorodnoscig i odmiennoscig (etniczna, religijng, kultu-
rowa), z ludzmi w réznym wieku, réznej pici, o réznych pogladach, mozliwosciach
intelektualnych i stylach Zycia, to zasadne jest, aby rowniez w trakcie nauki szkolnej
byli oni przyzwyczajani do uznawania i szanowania odmiennosci w réznych jej
przejawach. Grupe docelows i przedmiot oddzialywan pedagogicznych ma zatem
stanowi¢ nie jaka$ konkretna grupa uczniéw, wyodrebniona na podstawie okre-
slonych cech, lecz wszyscy uczniowie wraz ze swoimi indywidualnymi potrzebami
i oczekiwaniami. Celem tak rozumianego ksztalcenia nie jest maksymalizacja
osiggniec na poziomie czysto kognitywnym, lecz szerzej rozumiane przygotowanie
do zycia w spoleczenstwie, ze szczegdlnym naciskiem na budowanie porozumienia
i pokoju. Szkota ma by¢ miejscem otwartym i przyjaznym dla wszystkich, bez
wzgledu na warunki fizyczne, zdolnosci, uwarunkowania emocjonalne, umiejet-
nosci jezykowe, sytuacje spoleczng, przynalezno$¢ etniczng czy poglady religijne.

Koncepcja pedagogiki inkluzywnej znajduje zastosowanie w ramach szkolnego
nauczania religii. Inkluzywna pedagogika religii uwzglednia fakt, Ze nauczanie
tego przedmiotu dokonuje si¢ w grupach heterogenicznych, a wigc np. w grupach
uczniéw o réznym pochodzeniu kulturowym, zyjacych w réznorodnych $rodo-
wiskach, o réznych $wiatopogladach i stylach zycia, dysponujacych odmiennymi
wyobrazeniami na temat $wiata i swojej w nim roli (warto tu zwréci¢ uwage np.
na rézne wyobrazenia kulturowe dotyczace rdl plciowych). W takiej sytuacji za
cel nalezy uzna¢ nauczanie odbywajace si¢ wprawdzie w ramach jednolitego dla
wszystkich programu, ale jednoczes$nie mocno zindywidualizowane, stwarzajace
uczniom mozliwo$¢ wlaczenia w proces ksztalcenia wlasnych talentéw i zasobow.
Taka koncepcja nie wyklucza konfesyjnego nauczania religii, sprawia jednak, ze
musi ono w wigkszym niz dotychczas stopniu uwzglednia¢ koniecznos¢ wspdtpracy
miedzyreligijnej i miedzywyznaniowe;j.

Hans-Jorgen Rohrig (brw.) formuluje nastepujaco zalozenia inkluzywnej peda-
gogiki religii: ma ona charakter inkluzywny wéwczas, gdy z zalozenia ukierunko-
wane jest na grupe¢ heterogeniczng, w ktérej poszczegélni uczniowie moga wnies¢
swoj indywidualny wktad w proces ksztalcenia zaleznie od swoich réznorodnych
kompetencji; gdy przebiega w duchu dialogu i wspdtpracy; gdy w elastyczny sposéb
stosowane s3 rézne metody dydaktyczne i formy organizacyjne tak, aby dostosowac
sie do potrzeb wszystkich uczniow; gdy tematyka nauczania prezentowana jest
z uwzglednieniem réznych perspektyw i roznych mozliwosci intelektualnych; gdy
akceptuje si¢ to, ze uczniowie moga dazy¢ do réznych celéw i je osiggac.
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Zasady te zostaly rozwiniete w ramach projektu Inreb (inklusive
Religionslehrerbildung — inkluzywne ksztalcenie nauczycieli religii). W 2014 roku
grupa pedagogow religii opublikowata Dziesig¢ zasad inkluzywnego nauczania
religii (Berger i in. 2014) odnoszacych si¢ do kultury, struktury oraz praktyki
nauczania.

W duzym skrocie na zasady te sklada sie:

« postrzeganie istniejacych roznic jako zjawiska pozytywnego i zauwazanie
wynikajacych z tego mozliwosci. Zgodnie z tg zasadg nauczyciele religii
powinni wykazywac sie wrazliwoscig na rézne formy odmiennosci oraz
dostosowywac do nich przekazywane tresci. Ucznidw nalezy zacheca¢ do
wyrazania wlasnych pogladéw oraz akceptowania odmiennosci przekonan
innych. Wazne jest dostrzeganie réznorodnych kompetencji uczniow oraz
umiejetne wiaczenie ich w proces ksztalcenia;

« odnoszenie sie do siebie nawzajem z szacunkiem. Chodzi tu o wyksztalcenie
postawy uwaznosci i poszanowania w odniesieniu do §wiatopogladow, wie-
rzen i praktyk religijnych innych uczniéw. Nauczyciel powinien dostrzega¢
pojawiajace si¢ konflikty i uczy¢ uczniéw, jak maja je rozwiazywac bez ucie-
kania si¢ do przemocy, ponizania czy dyskryminacji. Uczniowie powinni
uzgadnia¢ miedzy sobg reguty zachowania i dyskusji oraz konsekwentnie
ich przestrzega¢;

o dostrzeganie i usuwanie barier utrudniajacych uczestnictwo w zajeciach.
Wszyscy uczniowie, niezaleznie od swoich mozliwosci, powinni mie¢ szanse
na aktywne uczestniczenie w lekcjach religii. Pomo6c majg w tym dzialania
sprzyjajace budowaniu pozytywnych relacji miedzy uczniami, a takze rézne
formy pomocy w nauce tym, ktérzy z réznych przyczyn (np. biograficznych,
kulturowych, intelektualnych, emocjonalnych) maja problem ze zrozumie-
niem prezentowanych tresci;

« uwzglednianie réznych interesow i potrzeb uczniéw. Moze to nastepowac
poprzez umozliwianie w ramach zajg¢ réznych form aktywnosci i przyswa-
jania wiedzy, koncentrowanie si¢ nie tylko na kognitywnych, lecz réwniez
emocjonalnych aspektach ksztalcenia, naktanianie uczniéw do werbalizo-
wania swoich potrzeb i emocji;

e uczenie pomagania innym oraz proszenia o pomoc. Zgodnie z t3 zasadg na-
lezy dazy¢ do wyksztalcenia w uczniach poczucia wspolnoty, w ktorej kazdy
czuje si¢ odpowiedzialny za innych, wspiera ich wedle swoich mozliwosci,
wspolpracuje w planowaniu zajg¢ i przygotowaniach do nich;

» dialog jako podstawa inkluzywnego nauczania religii. Uczniowie uczg si¢
regul konstruktywnego prowadzenia dialogu, wyrazania wlasnych pogla-
doéw na tematy egzystencjalne lub religijne, zgtaszania sprzeciwu. Tematyka
zaje¢ powinna by¢ prezentowana z uwzglednieniem réznych perspektyw
i roznych drog poszukiwania Boga;

e roznicowanie oferty nauczania w celu dostosowania jej do indywidualnych
potrzeb i mozliwosci uczniéw. Chodzi tu o wigczanie nowo prezentowanych
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tre$ci w istniejace juz struktury wiedzy, dostosowanie stopnia trudnosci
zadan do mozliwos$ci uczniéw, stosowanie metod aktywizujacych rézne
zmysly. Uczniowie powinni by¢ w stanie oceni¢ wlasne postepy w nauce
i dokumentowac je np. w formie portfolio;

« umozliwianie pracy nad tg samg tematyka uczniom o réznych kompeten-
cjach i mozliwosciach intelektualnych. Moze si¢ to dokonywaé poprzez
przydzielanie uczniom réznych zadan dostosowanych do ich poziomu wie-
dzy oraz wspieranie i nagradzanie ich osiaggnie¢ tak, aby kazdy, niezaleznie
od poziomu wyjsciowego, mogl poszerzac swoje religijne umiejetnosci;

« ocenianie uczniéw w sposéb dowarto$ciowujacy i motywujacy. Nauczyciel
powinien stosowa¢ rézne metody oceniania, aby budowa¢ w uczniach dume
z wlasnych osiagnie¢ i motywowac ich do dalszego poszerzania wiedzy
i zdobywania nowych kompetencji;

« wlaczanie do nauczania religii ogélnych zasad inkluzywnej dydaktyki.
W odniesieniu do specyfiki przedmiotu chodzi tu gléwnie o uwzglednianie
odmiennych tradycji religijnych, wspieranie dialogu migedzy wyznaniami,
religiami i $wiatopogladami, traktowanie z powaga indywidualnych po-
szukiwan uczniow w sferze religijno-duchowej, ich wyobrazen na temat
Boga i spraw ostatecznych. W praktyce moze to nastepowac np. poprzez
prace z roznymi ttumaczeniami Biblii oraz uwzglednianie §wietych tekstéw
z innych religii, odnoszacych si¢ do aktualnie omawianej problematyki.

Inkluzywny charakter nowych modeli nauczania religii

Chociaz postulat inkluzywnosci stal si¢ waznym elementem teorii pedagogiczne;j
stosunkowo od niedawna, to warto zauwazy¢, ze wszystkie opracowywane w ostat-
nich kilkudziesi¢ciu latach w Niemczech programy edukacji religijnej uwzgled-
nialy go w wiekszym lub mniejszym stopniu. Dotyczy to np. koncepcji nauczania
religii o profilu chrzescijansko-ekumenicznym, multi- lub interreligijnym lub
wylacznie religioznawczym. W poszczegdlnych krajach zwigzkowych wyprébo-
wywane byly juz modele nauczania konfesyjno-kooperatywnego; modutu lekcji
religii w perspektywie interreligijnej; lekcji religii dla wszystkich pod patronatem
ewangelickim; wprowadzono np. przedmioty nauczania pod nazwg ,,Sztuka zycia -
etyka - religioznawstwo” czy ,,Historia biblijna w perspektywie ogélnochrzescijan-
skiej”. Cechg wymienionych koncepcji byla akceptacja réznorodnosci kulturowej
i religijnej prowadzaca do przedstawiania jej nie w kategoriach zagrozenia, lecz
szansy, a takze postawa otwartos$ci na innych, rowniez tych, ktérzy wydaja si¢ obcy.
Badania empiryczne pokazaly, ze mlodziez szkolna interesuje si¢ informacjami
umozliwiajacymi poznanie réznych swiatowych religii, i jest to jeden z gtéwnych
argumentow przeciwko likwidacji lekeji religii w szkole (Mette 2012). Podkreslano
ponadto, ze refleksja teologiczna i filozoficzna stanowi jeden z wielu sposobéw
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poznawania $§wiata, ktéry powinien by¢ przyblizany wszystkim uczniom, nie tylko
tym uczacym sie w koscielnych placéwkach szkolnych.

Postulat inkluzywnosci jest réwniez waznym elementem nowszych kierun-
kéw rozwojowych wspolczesnej pedagogiki religii: wychowania do duchowosci
oraz wychowania do religijnej wrazliwosci. U podstaw koncepcji wychowania
do duchowosci lezy przekonanie, ze kazdy cztowiek posiada predyspozycje do
przezy¢ natury duchowej, cho¢ nie kazdy musi identyfikowac sie z konkretng re-
ligig. Przezycia takie uzdalniajg osobe, ktdrej udziatem sie staja, do wychodzenia
poza swoje ograniczenia i otwierania si¢ na innych (Joas 2004). Wychowanie do
duchowosci jest wigc rozwijaniem i podtrzymywaniem drzemiacego w kazdym
cztowieku potencjatu, przy czym duchowos¢ rozumiana jest nie jako religia czy
mistyka, lecz jako wi¢z czlowieka z innymi ludzmi, z natura, z samym sobg lub
z Bogiem (Bucher 2007). Wychowanie do religijnej wrazliwoéci ma z kolei na celu
uwrazliwianie ucznidéw na religijny wymiar rzeczywistosci, jednak bez socjalizacji
do konkretnej wspdlnoty religijnej. Chodzi tu o wyksztalcenie umiejetnosci wy-
rabiania w sobie pogladéw na tematy religijne, przy jednoczesnym zachowywaniu
postawy szacunku wobec odmiennych przekonan. W zamierzeniu twércéw kon-
cepcji takie ksztalcenie ma prowadzi¢ do podjecia sSwiadomej decyzji o przyjeciu
lub odrzuceniu $wiatopogladu religijnego.

Wsrédd najnowszych koncepcii religijno-pedagogicznych poczesne miejsce zaj-
muje wcigz koncepcja edukacji religijno-konfesyjnej, ktora jednak dos¢ istotnie
rézni sie od tradycyjnych podej$¢ katechetycznych. Jej baze stanowia okreslone
wierzenia i przekonania religijne, jednak nie ma tu elementéw indoktrynacji ani
wymagan dotyczacych znajomosci konkretnych czynnosci rytualnych. Przekaz
wiary nie nastgpuje w sposob teoretyczny, lecz pozostaje w $cistym zwigzku ze
$wiatem codziennych doswiadczen uczniéw, z ich biografia. Doswiadczenia wy-
chowankéw sg odnoszone do doswiadczen ludzi opisywanych w §wietych pismach,
przez co otwiera si¢ przestrzen do ich interpretacji w $wietle wiary. Uczniowie
otrzymujg w ten sposéb komunikat, ze religie nie s oddzielong od codziennego
zycia, osobng sferg, lecz stanowig rezerwuar znaczen pomocnych w rozumieniu
$wiata i interpretacji wlasnych przezy¢, szczegélnie tych o charakterze egzysten-
cjalnym. Nieodlacznym elementem tak rozumianego ksztalcenia religijnego jest
uwrazliwianie na r6znorodnos¢, na istnienie réznych punktéw widzenia i systemow
wartosci. Poczucie wiezi z wlasng wspdlnota religijng nie powinno mie¢ charakteru
ekskluzywnego, lecz faczy¢ si¢ z otwartodcia na to, co odmienne i z akceptacja
inno$ci. W ten sposéb nowy model edukacji konfesyjnej moze sta¢ si¢ punktem
wyjscia dla ksztalcenia miedzykulturowego i miedzyreligijnego (Mette 2014).

Zamotywy przewodnie przewijajacymi sie przez inkluzywne koncepcje naucza-
nia religii w pluralistycznym spoleczenstwie uzna¢ nalezy pojecia interreligijnosci,
tolerancji oraz relacji. Pierwsze z tych poje¢ nie musi bynajmniej oznaczaé swo-
bodnego zonglowania tre§ciami zawartymi w réznych religiach, ani tez obiektyw-
nego zapoznawania uczniow z réznymi tradycjami religijnymi bez przyznawania
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ktdrejkolwiek z nich prymatu nad pozostalymi. Chodzi tu raczej o przemyslang
koncepcje, w ktorej uczen poznaje zasady wlasnej religii, jednoczesnie uczac si¢
zrozumienia dla innych $§wiatopogladéw. Reinhold Boschki (2011, s. 12) zauwaza,
ze zasada ta powinna dotyczy¢ kazdej formy nauczania religii, zaréwno tej kon-
tesyjnej, jak i rozumianej bardziej ogélnie: ,Zadaniem edukacji religijnej i kate-
chezy stalo si¢ nie tylko wprowadzanie w podstawy i praktyke wtasnej wiary, lecz
réwniez dostrzeganie i poznawanie innych drog religijnych. Ten, komu zalezy na
religijnym ksztalceniu i wychowaniu, musi w dzisiejszych czasach uwzglednia¢
réwniez wymiar interreligijny”.

Drugie z wymienionych kluczowych poje¢ - ,tolerancja” — nie oznacza tole-
rancji biernej, polegajacej jedynie na akceptowaniu istnienia réznorodnosci, bez
jakiegokolwiek angazowania si¢ po stronie tych, ktdrzy zyja i wierza w odmienny
sposdb. Chodzi tu raczej o tolerancje czynna, tolerancje ,,bez obojetnosci” (Gellner,
Langenhorst 2013, s. 9), ktorg cechuje nieustajgca gotowos¢ do dialogu i spotkania,
dostrzeganie i szanowanie roznic, ciekawo$¢ i che¢ poznania tego, co odmienne,
umiejetno$¢ zrozumienia innych perspektyw postrzegania i wyjas$niania $wiata.
Taka czynna tolerancja, zdaniem wielu pedagogow religii, powinna cechowa¢
réwniez konfesyjne placowki edukacyjne. Chociaz duze znaczenie w ramach ich
koncepcji wychowawczej majg ekskluzywne tradycje religijne, to nie powinny
one prowadzi¢ do wykluczania tych, ktérzy maja odmienne §wiatopoglady, gdyz
znacznie wazniejsze jest akcentowanie wspolnych cech przekonan religijnych.

Taka calos$ciowo pojmowana pedagogika religii akcentuje szczegdlnie pojecie
relacji (Boschki 2003; Spiegel 1997). Edukacja religijna powinna uwzglednia¢ pie¢
wymiardw relacji: relacje z samym sobg, z innymi, z przyroda, historig i kultura,
z czasem oraz z Bogiem. Wazne jest wigc, po pierwsze, rozumienie form odno-
szenia si¢ do samego siebie w roznych religiach i systemach filozoficznych, a wigc
dziatan takich jak modlitwa, medytacja czy autorefleksja. Po drugie, uwzglednianie
edukacji spotecznej rozumianej jako rozwijanie umiejetnosci ksztaltowania relacji
miedzyludzkich zgodnie z zasadami religii (szacunku, uwaznosci, uprzejmosci,
milosci blizniego). Po trzecie, przezywanie wlasnej wiary w kontekscie jej historii
i tla kulturowego, ktére moze stac¢ si¢ bazg do ksztaltowania wlasnej tozsamosci.
Po czwarte, uwzglednianie czasowego wymiaru relacji z innymi, w tym réwniez
doswiadczen przemijania, straty lub §mierci. Po piate, rozwijanie relacji z Bogiem,
ktora jest podstawg wszystkich innych relacji (Boschki 2004).

Whioski koncowe

Zasada inkluzywnoéci, stanowigca podstawe wszystkich nowszych koncepciji szkol-
nego nauczania religii w Niemczech, jest wyrazem przystosowania systemu eduka-
cyjnego do sytuacji spolecznego pluralizmu i zmieniajacych sie potrzeb uczniéw,
ktérzy na co dzien stykaja si¢ z ogromna réznorodnoscia $wiatopogladdéw, postaw
i stylow zycia. Jesli poréwnac sytuacje pedagogiki religii w Niemczech z ta w Polsce,
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na pierwszy rzut oka moze ona wydawac si¢ zupelnie odmienna: wigkszos¢ polskich
uczniéw, przynajmniej formalnie, jest wyznania rzymskokatolickiego, stad tez na-
uczanie religii ma wcigz w przewazajacej czesci charakter tradycyjno-konfesyjny.
Jednak analiza wynikéw badan religijno-socjologicznych wskazuje na to, iz procesy
sekularyzacji i pluralizacji nasilajg si¢ tez w Polsce, a uczniowie nie stanowig juz
homogenicznego zbioru oséb o podobnych przekonaniach i pogladach. Mozna
wigc przypuszczaé, ze formula nauczania religii rozumianego jako katecheza,
czyli , Ko$cidt w szkole” na dluzszg mete okaze si¢ nieskuteczna. Potrzebna jest
refleksja pedagogiczna zmierzajaca do nadania lekcjom religii charakteru bardziej
niz dotychczas inkluzywnego, otwartego na dialog oraz ré6znorodnos¢ pogladow
i przekonan. Religia w szkole moze nadal pelni¢ rol¢ orientacyjng i sensotworcza,
moze nawet bardziej istotng dzi$ niz kiedykolwiek wczesniej. Aby jednak byta
w stanie te funkcje spelni¢, trzeba na nowo zdefiniowac jej cele i metody, dostoso-
wujac je do wymogow wspolczesnosci.
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INCLUSIVE RELIGIOUS EDUCATION ON THE EXAMPLE
OF THE EDUCATION SYSTEM IN GERMANY

Abstract: The article presents the main assumptions of inclusive religious education in
the German education system. The cultural and ethnic heterogeneity of contemporary
European societies is an important challenge for the education system. This also applies
to teaching religion in the conditions of religious and ideological pluralism. Teaching
religion in Germany is characterized by a large variety of approaches and concepts, ju-
stified by the situation of religious and cultural pluralism. It has resulted in the dynamic
development of religious pedagogy as a field of knowledge separate from catechetics. The
author presents the latest concepts of school religious education in Germany. They are an
attempt to redefine the purposes and methods of teaching religion, so that it better meets
the requirements of modern times.

Keywords: religious education; catechetics; inclusive education; religious pluralism.
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