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Streszczenie

W artykule zaprezentowano dzieje wegierskiej recepcji mysli Her-
barta od zakonczenia drugiej wojny $wiatowej do chwili obecnej. Au-
torka rozroznia pig¢ etapow, ktore zostaly zdefiniowane w odniesieniu
do wydarzen z najnowszej historii politycznej Wegier i Europy Srod-
kowo-Wschodniej. Data, od ktdérej rozpoczyna sig pierwszy okres, jest
zakonczenie drugiej wojny $wiatowej. Poczatkiem drugiego jest krwa-
we sttumienie wegierskiego ruchu wolnosciowego 1 powstania narodo-
wego w 1956 roku przez armig radziecka. Trzeci okres taczy dazenie
do obiektywnej prezentacji mys$li Herbarta z ostatnia dekada panowania
socjalizmu w Europie Srodkowo-Wschodniej. Czwartym dominujacym
wydarzeniem jest zmiana systemowa, jaka dokonata si¢ w 1989 roku.
Piaty okres datowany jest od Pierwszej Ogolnowegierskiej Konferencji
Nauki o Wychowaniu, ktora obradowata w 2001 roku i otworzyta nowy
rozdziat w analizie postawionego problemu.

! Referat wygtoszony w jezyku niemieckim podczas VI Migdzynarodowej Kon-
ferencji Naukowej ,,Wychowanie i ksztatcenie w systemach politycznych”, Warszawa,
6-8 kwietnia 2011 roku. Tytut oryginalu: Die Herbart-Rezeption in Ungarn im Lichte
von Lehrbiichern. Opublikowany po raz pierwszy w: Erziehung und Bildung in politi-
schen Systemen, red. E. Anhalt, D. Stgpkowski, seria Herbartstudien, t. 4, IKS Gamond,
Jena 2012, s. 158-173.
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Stowa kluczowe: pedagogika Herbartowska, herbartyzm, recepcja
mys$li Herbarta.

Wprowadzenie: miedzy pozytywnym a negatywnym
obrazem Herbarta

Teoria Herbarta zostata zaszczepiona na Wegrzech w okresie Monar-
chii Austro-Wegierskiej. Podobnie jak w krajach o$ciennych, byta ona
zwiagzana przede wszystkim z przygotowaniem zawodowym nauczycieli.
Dzigki niej udato si¢ przeforsowac przymus uniwersyteckiego ksztatcenia
kadr pedagogicznych i umocni¢ pedagogike jako samodzielna dyscypling
naukowa. Przez wiele dziesigcioleci Herbart byt wyktadany i studiowa-
ny na Wegrzech przede wszystkim jako klasyk teorii wychowania oraz
kluczowa posta¢ dziejow pedagogiki. Z jego bogatej spuscizny pismien-
niczej na jezyk wegierski przettumaczono w catosci zaledwie jedno dzie-
to, a mianowicie Zarys wyktadow pedagogicznych?®. Patrzac od tej strony,
mozna powiedzie¢, ze recepcja pedagogiki Herbartowskiej nie dokony-
wala si¢ na Wegrzech wprost, to znaczy przez lekturg jego tekstow, lecz
przez opracowania zamieszczone w podrecznikach akademickich.

Na ten fakt jako pierwsza zwrocita uwage Attila Nobik. W rozprawie
doktorskiej z 2010 roku przesledzita ona proces ksztaltowania si¢ we-
gierskiego kanonu podrecznikow do pedagogiki w okresie od 1867 do
1956 roku®. Recepcja mysli Herbartowskiej byta jednym z gtownych
problemoéw badawczych jej studium. Patrzac na calos¢ analizowanego
okresu, Nobik stwierdza, ze do pedagogiki Herbarta odnoszono si¢ am-
biwalentnie — z jednej strony ceniono ja wysoko, z drugiej natomiast
bezlitosnie krytykowano. To, jakie podejscie dominowato, bylo zalezne
przede wszystkim od stanowiska interpretatora.

Za gléwnego tworce negatywnego obrazu Herbarta uwaza si¢ Agosta
Lubricha, ktory w 1859 roku wydat ksiazke zatytulowana Podstawowe

% Por. J.F. Herbart, Pedagdgiai eléaddsok vazlata, tham. Erné Finaczy, ,,Kisdedne-
velés”, Budapest 1932.

3 Por. A. Nobik, Klasszikusok és kanonképzés a magyar neveléstorténeti tankony-
vekben (1867-1956), niepublikowana rozprawa doktorska, Szeged 2010.
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bledy herbartowskiego systemu filozoficznego*. Jedna z dyscyplin, ktore w
niej zaatakowal autor, jest pedagogika. Powolujac si¢ na blizej nieznane-
go niemieckiego autora o nazwisku Menzel i jego, dzi$ juz calkowicie za-
pomniana, ksiazke, Lubrich umieszcza Herbarta w jednym szeregu z ta-
kimi wielkimi filozofami niemieckimi, jak Wolf, Kant, Fichte, Schelling
i Hegel. Jego zdaniem kazdy z wymienionych myslicieli pracowal nad
wlasnym systemem filozoficznym i z jego perspektywy uzurpowat sobie
prawo do posiadania prawdy absolutnej. Jednoczesnie obwinial konku-
rentow za gloszenie ktamstw i wysSmiewat ich tezy. Herbart nie postepo-
wat inaczej. Z jednej strony odcinat si¢ od dorobku catej dotychczasowej
filozofii, z drugiej przypisywat atrybut naukowos$ci wytacznie swojemu
stanowisku, w czym — jak z przekasem zauwaza Lubrich — mylit si¢ naj-
bardziej®. Gtoéwny zarzut Lubricha dotyczy bowiem tego, ze system Her-
bartowski nie jest logiczny. Zasady, z ktorych wychodzi, zostatly przejete
z rozmaitych filozofii i wyrwane z kontekstu, w ktorym pierwotnie funk-
cjonowaty. Co prawda Herbart usitowat scali¢ je ze soba, ale zaleznosci,
ktére w wyniku tego powstaty, byly juz catkowicie nowe. Mimo tej kry-
tyki da si¢ u Lubricha znalez¢ od czasu do czasu stowa aprobaty, a na-
wet pochwaty. Niemniej jednak w jego opracowaniu przewaza miazdzacy
krytycyzm. Gdyby zapytac o jego zrodlo, okaze sig, ze Lubrich odrzucat
poglady Herbarta dlatego, ze brakowato mu w nich pewnych zwiazkéw
i przekonan wynikajacych z dogmatyki chrzescijanskie;.

Innym wegierskim autorem, na ktérego zwrocita uwage Nobik, jest
Miklés Korody. Nie tylko nakreslit on o wiele pozytywniejszy wizeru-
nek Herbarta, lecz rowniez byt autorem pierwszego wegierskiego pod-
recznika pedagogiki dla studentow®. W podrgezniku tym czytamy m.in.:
,»Cho¢ nawet stanowisko Herbarta zdezaktualizowato si¢ w wielu punk-
tach w wyniku najnowszych badan, to jednak przejrzystos$¢ i logiczna
struktura jego systemu oraz doglebne przestudiowanie tresci ksztatce-

+ A. Lubrich, Herbart bélcseleti rendszerének alaptévedései, Lampel Robert bizo-
manya, Budapest 1875.

> Por. tamze, s. 6.

¢ Por. M. Korody, Neveléstorténet, Atheneaum Irodalmi és Nyomdai Rt. Budapest,
Budapest 1918. Por. takze: A. Nobik, Klasszikusok..., dz. cyt., s. 101-102.
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nia, planu nauczania i etapow jego realizacji wywieraja niezwykle po-
zytywny wptyw na formowanie si¢ mys$lenia pedagogicznego™’. Odczy-
tujac z perspektywy czasu niektdre spostrzezenia Korddyego, ma sig
wrazenie, ze przeczuwatl on juz niektore problemy po6zniejszej recepcji
mys$li Herbarta. Z naciskiem ostrzegal przed tym, zeby ,,lekkomyslnie
nie identyfikowa¢ pedagogiki mistrza z teoria formalnych stopni na-
uczania, ktora opracowali jego nastepcy: Ziller, Rein, Dorpfeld, Lange
i Vignet™®. Chcac uchroni¢ si¢ przed takimi pomytkami, ,,najlepiej [...]
studiowa¢ samego Herbarta™, a wtedy na pewno ,,nie padnie si¢ ofiara
naiwnych podrobek™!.

Znaczacym krokiem w bezposrednim dostepie do pism Herbarta byt
wybor materiatéw do historii wychowania pt. Wielcy pedagodzy, ktory
w 1925 roku opublikowat Odén Weszely''. W rozdziale po$wieconym
Herbartowi, po krotkim opisie jego zycia i dziatalnosci naukowej na
uniwersytetach w Krolewcu i Getyndze, Weszely zamiescit dwa przettu-
maczone przez siebie teksty. Tym sposobem wegierscy czytelnicy mo-
gli teraz zapozna¢ si¢ przynajmniej z fragmentami Pedagogiki ogolnej
1 przeczyta¢ w catosci mtodziencza rozprawke pt. Estetyczne przedsta-
wienie Swiata jako gtowne zajecie wychowania. Mimo ze Weszely nie
dotaczyt do przedrukowanych przez siebie tekstow osobnej interpreta-
cji, to jednak sam fakt, ze umiescit je w swoim wyborze, moze $wiad-
czy¢ o jego atencji wobec autora.

Do nurtu pozytywnej recepcji teorii Herbarta na Wegrzech Nobik za-
licza Ernd Finaczysa i jego ksiazke Teorie wychowania w XIX wieku'.
Co prawda Finaczys zarzuca Herbartowi arbitralno$§¢ w etyce i to, ze
jego poglady psychologiczne byty juz w momencie spisywania zdez-
aktualizowane, jednak najwigksza zastuga pedagogiki Herbartowskiej

7 M. Korddy, Neveléstorténet, dz. cyt., s. 149.

8 Tamze, s. 150.

> Tamze.

10 Tamze.

' Por. O. Weszely, Nagy pedagégusok. Neveléstorténelmi tanulmdnyok, Lampee R.
(Wodianer F. és Fiai) R.T. Konyvvallalata, Budapest 1925.

12 Por. E. Finaczy, Neveléselméletek a XIX. Szdzadban, dostepny na: http://mektu-
kor.oszk.hu/07200/07285/index.phtml (otwarty 10.05.2010).
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jest wedtug niego to, ze doprowadzita teori¢ wychowania do samodziel-
nosci metodycznej i naukowej'>. W szczegdlnosci nauka o wielostron-
nych zainteresowaniach spowodowata, ze w dziewigtnastowiecznych
planach nauczania zaczeto uwzglednia¢ nie tylko przedmioty nalezace
do kanonu tzw. wyksztalcenia klasycznego, lecz rowniez wiedzg i wia-
domosci pochodzace z nauk przyrodniczych'.

Data, na ktorej konczy si¢ opracowanie Nobik, jest rok 1956. W od-
niesieniu do pdzniejszego okresu autorka formuluje hipoteze, ze pod
wplywem marksistowskich podrecznikow do pedagogiki zwycigzyt na
Wegrzech negatywny obraz Herbarta, ktory swoimi korzeniami sigga
omoOwionego powyzej opracowania Lubricha. Co prawda, imi¢ Herbarta
stato si¢ na Wegrzech znane jak nigdy wczesniej, jednak jego pedagogi-
ka byla prezentowana tendencyjnie jako autorytarna i godna napigtno-
wania. Zarzucano jej przede wszystkim to, ze byla narzedziem stabili-
zujacym przeddemokratyczne stosunki spoteczne i polityczne najpierw
w Cesarstwie Austriackim, a nastgpnie w Monarchii Austro-Wegierskie;.

Wykraczajac poza granicg przyjeta przez Nobik, chcg w niniejszym
artykule, po pierwsze, ukazaé dzieje wegierskiej recepcji mysli Herbar-
ta od zakonczenia drugiej wojny swiatowej do chwili obecnej i, po dru-
gie, przedyskutowac pytanie postawione przez Lothara Klingberga. Co
prawda, odnosi si¢ ono gtownie do zakresu oddzialywania jezyka nie-
mieckiego, jednak moim zdaniem dotyczy réwniez innych krajow Eu-
ropy, a nawet $wiata, w ktorych od pewnego czasu zauwaza si¢ wzrost
zainteresowania mysla Herbarta. Pytanie to brzmi nastepujaco: ,,Czy
herbartyzm jest «zapomniang historia nauki» [...] czy «tylko» zapozna-
nym, powielekro¢ blednie interpretowanym rozdziatem tej historii?”".
Przy rozpatrywaniu tej kwestii opieram si¢ na wskazaniach zawartych
w podrecznikach do pedagogiki i wyborach tekstow do nauczania histo-
rii wychowania, ktore od 1877 roku sa systematycznie katalogowane na

13 Por. tamze, s. 99.

14 Por. tamze, s. 100-101.

15 L. Klingberg, Herbartianismus — Paradigma, Schule, Exempel, [w:] Die Herbar-
tismus — die vergessene Wissenschaftsgeschichte, red. R. Coriand, M. Winkler, Deut-
scher Studien Verlag, Weinheim 1998, s. 115.



170 ZSANETT AGNES BICSAK [6]

Wegrzech przez instytut naukowy oznaczony nazwa Panstwowe Biblio-
teki i Muzea Pedagogiczne (Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum).
Chociaz od 1980 roku wszystkie rozprawy naukowe sa w zasadzie po-
wszechnie dostepne, to jednak wielu dziet pochodzacych z okresu 1945-
1989 nie mozna znalez¢ w bibliotekach publicznych, mimo ze figuruja
w katalogu wspomnianego instytutu. W szczeg6lny sposob dotyczy to
prac takich autoréw, jak: Jozsef Gutter, Mihaly Nabrady, Jozsef Hargi-
tai, Gabriella Agoston, Tibor Balogh, Karoly Molnar, Sandor Bende,
Endre Marko, Pal Szekerczés czy Mihaly Sutyinszki. Ich ksiazki byty
dla mnie nie do osiagnigcia, podobnie zreszta jak pisma Marksa i En-
gelsa. Zmusito mnie to do znacznego ograniczenia zakresu swojego stu-
dium. Mimo wszystko wydaje mi si¢, ze material zrodlowy, jaki udato
mi si¢ zgromadzi¢, uprawnia mnie do rozréznienia w powojennej hi-
storii recepcji pedagogiki Herbarta na Wegrzech nastgpujacych pigeiu
okreséw: 1945-1956, 1956-1979, 1979-1989, 1989-2001 i od 2001 do
chwili obecnej. Przy tej okazji chciatabym wyjasni¢, Ze nie podajg¢ zad-
nych danych biograficznych na temat autoréw omawianych prac. Wyni-
ka to z jednej strony stad, ze nie ma w ogdle dostepu do tych informacji
lub sa one bardzo szczatkowe, z drugiej natomiast §wiadomie postano-
witam potozy¢ punkt cigzkos$ci na interpretacje, a nie na ich autorow.

Fazy recepcji mysli Herbarta na Wegrzech po 1945 roku

Prezentowane ponizej fazy wegierskiej recepcji mysli Herbarta zostaly
zdefiniowane w odniesieniu do wydarzen z najnowszej historii politycz-
nej Wegier i Europy Srodkowo-Wschodniej. Data, od ktorej rozpoczyna
si¢ pierwszy okres, jest zakonczenie drugiej wojny §wiatowej. Poczat-
kiem drugiego jest krwawe sttumienie wegierskiego ruchu wolnosciowe-
go 1 powstania narodowego w 1956 roku przez armig radziecka. Trzeci
okres taczy dazenie do obiektywnej prezentacji mys$li Herbarta z ostatnia
dekada panowania socjalizmu w Europie Srodkowo-Wschodniej. Czwar-
tym dominujacym wydarzeniem jest zmiana systemowa, jaka dokonata si¢
w 1989 roku. Piaty okres datowany jest od Pierwszej Ogolnowegierskiej
Konferencji Nauki o Wychowaniu, ktora obradowata w 2001 roku.
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Ideologiczne potegpienie pedagogiki Herbartowskiej (1945-1956)

Koniec drugiej wojny $wiatowej wyznacza znamienna datg¢ w recepcji
mysli pedagogicznej Herbarta na Wegrzech. Odtad nie bedzie si¢ juz go
przedstawiac jako pioniera i protektora pedagogiki nowozytnej, z ktorego
dorobku czerpia rozne stanowiska teoretyczne, lecz jako gtéwnego przed-
stawiciela wstecznego juz ze swej natury wychowania burzuazyjnego. Ta-
kie podejscie doprowadzi z czasem do tego, ze posta¢ oldenburczyka znik-
nie w ogole z literatury podrecznikowej. Jak zauwazyta Nobik, w 1950
roku w Studiach z historii wychowania Tettamantiego nie wymienia si¢
juz Herbarta!®. Stan ten ulega dalszej eskalacji w Historii wychowania
wydanej przez Mihdlya Vaszko. Dawna krytyka stopni formalnych zosta-
fa wzmocniona ,,nowym” argumentem. Wedtug Vaszko teoria ta ,,jest osa-
dzona na metafizycznej koncepcji dziatania dydaktycznego”, ktora ,,roz-
patruje metode i materiat ksztatcenia w odizolowaniu od siebie”. Takie
postgpowanie jest ,.kompletnie niewtasciwe” i prowadzi w ostatecznym
rozrachunku do tego, ze ,,pod wptywem Herbartowskich stopni formal-
nych nauczanie staje si¢ schematyczne i rygorystyczne”. Z tego wlasnie
powodu — konkluduje Vaszkoé — wspolczesna pedagogika socjalistyczna
odwrocila sig¢ od Herbarta i uwaza, ze stopnie nauczania da si¢ wlasciwie
zdefiniowa¢ tylko w Scistej zaleznosci od ,,przedmiotu ksztatcenia”, ,,ce-
16w nauczania”, ,,specyfiki uczniow i innych jeszcze wyznacznikow™!’.
Mimo to Vaszkd ceni pedagogike Herbarta za nauczanie wychowujace
i pojgcie wielostronno$ci zainteresowan, ktore jego zdaniem znakomicie
sprawdzajg si¢ w przygotowywaniu materiatu ksztatcenia.

W potowie lat pigédziesiatych Antal Tanay wspial si¢ na kolejny sto-
pien krytyki Herbarta. W swojej Historii edukacji powszechnej napisat
m.in.: ,,Baza ideologiczna pedagogiki Johanna Friedricha Herbarta jest
filozofia niemieckiego idealizmu. Byta to, jak to dobitnie wykazatl towa-
rzysz Stalin, reakcja pruskiej klasy arystokratycznej na idee francuskie-

16 Por. A. Nobik, Klasszikusok..., dz. cyt., s. 103. Por. takze: B. Tettamanti, Neve-
lestorténet, Egyetemi el0adas jegyzete, Szeged 1950.

7 W tym akapicie wszystkie cytaty pochodza z: M. Vaszkd, Neveléstorténet, Fel-
s6oktatasi Jegyzetellato Vallalat, Budapest 1954, s. 125-126.
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go materializmu. Dziewigtnastowieczny feudalizm pruski potrzebowat
pedagogiki, ktora unicestwi wszystko, co byto warto$ciowe w pedagogi-
ce francuskiego materializmu i teoriach wychowania Rousseau i Pesta-
lozziego. Herbart dostarczyt mu poszukiwanej koncepcji”'®. O ile przed
rokiem 1900 Herbart byt krytykowany za brak dostatecznie wyraznego
zwiazku z chrze$cijanstwem (wystarczy przypomnie¢ omowione powy-
zej opracowanie Lubricha), o tyle dla Tanaya pedagogika Herbartowska
ma swoje zrodto w chrzescijanskiej nauce o grzechu pierworodnym'.
W zwiazku z tym zglosil on postulat, zeby ostatecznie rozsta¢ si¢ z Her-
bartem, gdyz ,,nowe Wegry” nie moga akceptowaé wychowania moral-
nego, ktore ma na celu jedynie wdrazanie do dawnego ,,niewolniczego
postuszenstwa”. Wedtug Tanaya Herbart wspierat ,,pruski militaryzm”
i legitymizowat ,,karanie cielesne” jako srodek wychowawczy. Jego pe-
dagogika przyczynita si¢ do powstania ,,w drugiej potowie XIX wieku
konserwatywnej i reakcyjnej szkoty glownej (Hauptschule)” i byta ,,jed-
nym z glownych zrodet pdzniejszego faszyzmu w Niemczech™.

Komentujac te wywody, Nobik pisze m.in.: ,,Tanay powigzat $cista
zaleznoscia Herbarta z faszyzmem po to, zeby go po prostu zniestawié.
Przez zastosowanie takich «argumentow» nowa pedagogika marksi-
stowska chciata zdystansowac si¢ wobec «pedagogiki mieszczanskiej»,
okreslanej rowniez «burzuazyjna», 1 faszystowskiej. Jednak w tle kry-
tyki idei pedagogicznych Herbarta znajdowatly si¢ rowniez osobiste do-
$wiadczenia autoréw omawianych podrecznikow. Przedtem byli oni
mocno zaangazowani w ksztatcenie nauczycieli 1 czgstokro¢ sami re-
prezentowali poglady bardzo zblizone do tych Herbarta. Jednak w kon-
frontacji z sowiecka reinterpretacja historii okazywato sig, ze sa wstecz-
ne i musza zosta¢ skorygowane. Ta uwaga dotyczy szczegolnie Tanaya,
ktorego osobiscie zaatakowano za niezgodnos¢ z ideologiczna linia par-
tii. Teraz chcial udowodni¢ swoja catkowita lojalno§¢ wobec nowego
systemu’?!,

18 A. Tanay, Egyetemes Neveléstorténet, Tankonyvkiado, Budapest 1954, s. 29.
19 Por. tamze, s. 30.

20 W tym fragmencie cytaty pochodza z: tamze, s. 31.

21 A. Nobik, Klasszikusok..., dz. cyt., s. 104.
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Wegierskie stereotypy Herbarta (1956-1979)

Zdtawienie w 1956 roku powstania wegierskiego przeciw wiadzy so-
wieckiej zainicjowato nowa faz¢ w interpretacji mys$li Herbarta. Ideolo-
gicznie motywowana krytyka zasad pedagogicznych, ktéra dominowata
w poprzednim okresie, ustapila miejsca zdystansowanej i deskryptyw-
nej prezentacji. Autorzy piszacy o Herbarcie deklarowali, ze interesu-
je ich wylacznie obiektywny obraz. Gdy jednak przesledzi si¢ materiat
zrodtowy, ktorym dysponowali, jasno widac, ze nie byli w stanie takie-
go obrazu zrekonstruowac. Dlatego tez chetnie wykorzystywali stereo-
typowe charakterystyki i opinie z minionych okresow. W ten sposob
nieustannie powielaty si¢ dawne uprzedzenia. W opisach, ktdre powsta-
ty w tym okresie, na czoto wysuwa sig zamiar przedstawienia pedagogi-
ki Herbarta jako autorytarnej teorii wychowania, w ktorej przyzwyczaja
si¢ dzieci do niewolniczego postuszenstwa.

W 1959 roku zostal przettumaczony na jezyk wegierski radziecki
podrecznik historii pedagogiki. Herbarta przedstawia si¢ w nim ponow-
nie jako filozofa idealistycznego. Grupa autorow — Konsztantitov, Me-
dinszkij i Sabaeva — w nawiazaniu do Lenina szkicuje ustrdj i sytuacje
spoteczno-gospodarcza w Niemczech za czasow Herbarta: ,,W obliczu
rewolucji, ktora wybuchta we Francji, wiasciciele ziemscy usitowali za
wszelka cene utrzymac sie przy wladzy”?. Herbart ,,marzyt natomiast
o odwrdceniu przeobrazen, jakie nastapity, i o powrocie do dawnego ta-
du”®, w ktorym ludzie prowadzili zycie wedlug z gory ustalonego po-
rzadku. Autorzy omawianego podrecznika, piszac o psychologii Her-
barta, stwierdzaja m.in.: ,,Jego doktryna psychologiczna jest z gruntu
idealistyczna i bazuje na metafizycznie ugruntowane;j filozofii, niemnie;j
jednak niektore jej zasady zastuguja na uwage wspolczesnej nauki”?.
Zdaniem radzieckich pedagogéw Herbart zredukowat z natury swej dia-
lektyczny i materialistyczny proces uczenia si¢ przez do§wiadczenie do

22 N.A. Konsztantinov, E.N. Medinszkij, M.F. Sabaeva, A pedagdgia torténete
(Valogatott fejezetek), Debreceni Agrartudomanyi Féiskola, Debrecen 1959, s. 115.

23 Tamze, s. 116.

24 Tamze, s. 117.
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,,kombinacji abstrakcyjnych idei”®. W jego pedagogice celem wycho-
wania jest cnota, ktora polega na tym, ze wychowankowie dostosowuja
si¢ do zastanych okoliczno$ci, akceptuja obowigzujacy system prawny
i przestrzegaja norm z niego si¢ wywodzacych?, Wychowanie to przede
wszystkim karnos$¢ (Zucht), zgodnie z ktora dzieci musza si¢ podpo-
rzadkowywa¢ autorytetowi dorostych?’.

Odnosnie do tej ostatniej sprawy Otté Vag w podreczniku z 1969 roku
twierdzi, ze celem dywagacji Herbarta poswigconych rzadzeniu dzie¢mi
(Kinderregierung) bylo propagowanie przyzwyczajania dorastajacych
do $lepego postuszenstwa. Aby to wymusi¢, Herbart mial zachgca¢ do
korzystania z repertuaru kar znanych wowczas przede wszystkim z pru-
skich koszar. Tymczasem nawet ,,burzuazyjni”’ mysliciele ostro sprzeci-
wiali si¢ tym praktykom?®. Na potwierdzenie tego Vag odsyla czytelnika
do Ogdlnej historii wychowania Magdy Dénes. Ksiazka ta nalezy jed-
nak do zasygnalizowanej we wprowadzeniu niedostgpnej czesci wspot-
czesnej wegierskiej literatury pedagogicznej. Moim zdaniem to wska-
zanie nalezy traktowaé co najmniej z rezerwa, gdyz dziesig¢ lat pozniej
ta sama Dénes wydala prace o Herbarcie, z ktorej na pewno nie wynika
autorytarny obraz oldenburczyka.

W omawianym okresie pojawily si¢ pierwsze glosy postulujace prze-
prowadzenie dogl¢bnej analizy pedagogiki Herbarta. Szilard Faludy py-
tal w 1969 roku: ,,Dlaczego do dzi$ nie ma zadnej marksistowskiej mo-
nografii Herbarta? Dlaczego nie dysponujemy odpowiednia monografia
Deweya? Gdzie sa owe doskonate prace na temat Herbarta, pragmaty-
stow, nowych ruchow w pedagogice i «<nowego wychowaniay, szkoty
pracy, pedagogiki kultury, pedagogiki spotecznej itd.? Bynajmniej nie
twierdzimy, ze nie ma z tego zakresu zadnej publikacji. Jest ich wiele,
nawet bardzo wiele [...]. Mimo to mamy wrazenie, ze tematy te nie zo-
stalty wlasciwie opracowane. Nie chodzi o kwestig ilosci, lecz przede

25 Tamze, s. 118.

Por. tamze, s. 119.

27 Por. tamze, s. 130.

80. Vag, Vilogatott fejezetek a nevelés torténetébdl, Tankonyvkiadd, Budapest
1969, s. 52.

26
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wszystkim jakosci. Moze powinni§my zwrédci¢ wigksza uwage na ba-

dania historyczno-krytyczne poswigcone kierunkom pedagogicznym

w XIX 1 XX wieku?”%.

Wokot ,,obiektywnego” obrazu Herbarta (1979-1989)

Najwigkszy jak do tej pory przetom w studiach nad Herbartem i re-
cepcja jego mysli na Wegrzech dokonat si¢ dzigki Magdzie Dénes, kto-
ra w 1979 roku przedstawila pierwsze po wojnie opracowanie mono-
graficzne®. Odnos$nie do przy$wiecajacego jej celu autorka stwierdza
we wstepie: ,,Tym skromnym tomem chciatabym udzieli¢ impulsu na-
stgpnym pracom z dziedziny historii wychowania i zacheci¢ badaczy
do czytania i studiowania pedagogiki Herbartowskiej oraz do poddania
jej obiektywnej krytyce. Najwigksza zaplata za moj trud bedzie to, gdy
znajda si¢ kolejni naukowcy, ktorzy poprowadza dalej moje studia™!.

Bledem bytoby sadzi¢, ze wezwanie Dénes zaowocowalo na We-
grzech eksplozja prac o Herbarcie. Co prawda coraz czg$ciej zdarza-
ly si¢ w prasie naukowej artykuly i pomniejsze studia na jego temat,
jednak ich zakres ograniczal si¢ do wybranych kwestii. Ksiazka Mag-
dy Dénes pozostaje do dzisiaj jedyna powojenna wegierska monografia
o Herbarcie. Ten, kto chce uksztattowac sobie poglad na sprawg, musi
koniecznie wzia¢ ja do reki. Z tatwoscia dostrzeze wowczas, ze od za-
konczenia drugiej wojny $wiatowej nie dokonat si¢ zbyt wielki postep
ani co do rozwazanych problemow, ani liczby thumaczen tekstow Zro-
dtowych. Zarysy wyktadow pedagogicznych sa nadal jedynym dostep-
nym w calosci w jezyku wegierskim dzielem Herbarta. Nalezy przy tym
pamigtac, ze thumaczenie to pochodzi z roku 1932 i zostato sporzadzone
pod kierunkiem Findczyego przez grupe studentow.

2 Sz. Faludi, Pedagégia és torténet a neveléstorténetben, [w:] Neveléstorténet és
a szocialista pedagogia, red. A. Kiss, Magyar Pedagogiai Tarsasag, Budapest 1969,
s. 35-36.

30 Por. M. Dénes, Johann Friedrich Herbart pedagdgidja, Tankonyvkiadd, Buda-
pest 1979.

31 Tamze, s. 11.
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Niewatpliwie ksiazka Magdy Dénes stanowi merytoryczna cezure
w podchodzeniu do pedagogiki Herbarta na Wegrzech i otwiera nowy
rozdziat w zajmowaniu sig ,,starym” klasykiem. Mimo to maniera, z jaka
po dzi$ dzien jest on prezentowany w podrecznikach do pedagogiki, nie
ulegta zasadniczej zmianie. Chociaz nie ukazuje si¢ Herbarta wytacznie
jako pedagoga szkolnego, to jednak ciagle kojarzy si¢ go z pedagogika
autorytarna. W pelnej harmonii z tym stereotypem w 1979 roku Arpad
Petrikas stwierdzil, Ze ,,nauczanie dla Herbarta byto najwazniejszym na-
rzgdziem wychowania”. W tym ostatnim dazyt on do wyrobienia w wy-
chowanku postawy ,,postusznego i bez reszty oddanego lennika”. Srod-
kiem za$ do osiagniecia tego celu miat by¢ ,,dryl i autorytet’2. W tym
samym kierunku zmierzaja rozwazania pochodzace z podrecznika do
pedagogiki wydanego w 1981 roku pod redakcja Béli Heszke. Rozdziat
poswigcony Herbartowi wyszedt spod piora Sandora Komlosiego, ktory
przy jego pisaniu wyraznie wzorowat si¢ na omowionym powyzej ra-
dzieckim podrgczniku z 1959 roku*. Na potwierdzenie tego chciatabym
przytoczy¢ nastepujacy fragment: ,,W gruncie rzeczy stabe mieszczan-
stwo niemieckie wystraszylo si¢ rewolucji francuskiej i odstapito od
zamiaru przeciwstawienia feudalom swoich wlasnych interesow. [...]
Glownym reprezentantem wychowania skierowanego przeciw postgpo-
wi byt Herbart™3*,

Komlosi w swojej interpretacji przypomniat krytyke, jaka przeciwko
herbartyzmowi i szkolnictwu panstwowemu sformutowat na poczatku
XX wieku ruch ,,nowego wychowania”, i odnidst ja do teorii Herbarta.
Jego zdaniem pedagogika Herbartowska nie tylko hamuje, lecz w ogoéle
niszczy ,,spontaniczng aktywnos$¢ dziecka”. Mimo to, za pozytywne
z marksistowskiego punktu widzenia uznal on to, ze Herbart kwestie
wychowania rozwazat zawsze w ramach cato§ciowego systemu i dazyt

2 Wszystkie cytaty w tym fragmencie pochodza z: A. Petrikas, Pedagdgia, [w:] Pe-
dagdgiai Lexikon, red. Z. Bathory, 1. Falusi, t. III, Keraban Koényvkiado, Budapest 1979,
s. 138.

3 Por. S. Komlési, Herbart pedagogiai elmélete (1776-1841), [w:] Pedagdgiai je-
gyzet és szoveggyiijtemény, red. B. Heszke, Tankonyvkiadd, Budapest 1981.

3 Tamze, s. 51.

3 Tamze, s. 54.
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do podporzadkowania wszystkich zadan wychowania jednemu celowi

ostatecznemu. Zdaniem Komldsiego najbardziej brzemienny w skut-

kach blad oldenburczyka polegal na tym, ze pedagogike uwazat on wy-

acznie za cze$¢ filozofii®.

Do zatagodzenia sporu migdzy zwolennikami a przeciwnikami pe-
dagogiki Herbarta w omawianym okresie przyczynity si¢ podrg¢czniki
Matyasa Bajko 1 Laszlo Vaskod Powszechna i wegierska historia wy-
chowania®. Koncepcja Herbarta zostala w nim potraktowana bardzo
obszernie. Uwzgledniono nawet niektorych herbartystow, takich jak
Tuiskon Ziller, Wilhelm Rein i Otto Willmann. Oprocz tego autorzy
swiadomie zrezygnowali z powielania znanych i powtarzanych od daw-
na uprzedzen. Mimo tych zalet Herbart ciagle kojarzony jest z wycho-
waniem autorytarnym, a jego koncepcja ksztatcenia odrzucana pod za-
rzutem nadmiernego intelektualizmu®®.

Modyfikacje obrazu Herbarta spowodowane zmiang systemowa
(1989-2001)

Zmiana systemowa, ktéra spowodowaly upadek panstw socjalistycz-
nych w Europie Srodkowo-Wschodniej i rozwiazanie Uktadu War-
szawskiego, pozostawita wyrazny $lad w recepcji mysli Herbarta na
Wegrzech. Odtad w odniesieniu do jego filozofii i pedagogiki zaczg-
to uzywac ,,nowego” jezyka. Przykladowo Gabor Toth w opracowanej
przez siebie Historii wychowania stwierdza, ze sa one ,,antydialektycz-
ne”, chociaz jednoczes$nie ,,obraz §wiata”, ktory jest w nich prezento-
wany, pozostaje ciagle ,.konserwatywno-reakcyjny’*°. Wynika to stad,
ze Herbart byt apologeta feudalnego porzadku panujacego w spoteczen-
stwie pruskim. To ostatnie za$ z zasady byto przeciwne jakiemukolwiek
postepowi i zmianie. Na podstawie tego Toth nastgpujaco ocenia pogla-

3 Por. tamze, s. 98.

37 Por. M. Bajko, L. Vasko, Egyetemes és magyar neveléstorténet, Tankonyvkiado,
Budapest 1985.

3 Por. tamze, s. 305.

¥ @G. Toth, A nevelés torténete, Tankonyvkiado, Budapest 1990, s. 301.
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dy polityczne i pedagogiczne oldenburczyka: ,,Idee Herbarta dotyczace
rzadzenia [panstwem] sa pod wzgledem swoich celow i srodkdéw auto-
rytarne i odzwierciedlaja mato towarzyskiego ducha jego pedagogiki.
Jej negatywnym wyréznikiem jest to, ze rzadzenie i dyscyplinowanie
dzieci oddziela si¢ od nauczania i wychowania. Rowniez negatywnie
nalezy napigtnowa¢ wychowanie ograniczajace si¢ jedynie do przestrze-
gania porzadku zewngtrznego. Juz wspotczesni ostro krytykowali takie
nastawienie Herbarta”. W podobnym sensie w innej monografii po-
swigconej dziejom edukacji twierdzi sig, ze: ,,Rzadzenie [dzie¢mi] dazy
u Herbarta do uksztattowania charakteru [moralnego]. Wszelkie zakto-
cenia tego procesu musza by¢ eliminowane. Zadaniem wychowawcy
jest w razie potrzeby ztamac wolg dziecka i przez przyzwyczajanie wpo-
i¢ mu postuszenstwo. To z kolei przyczynia si¢ do utrwalenia zewngtrz-
nego porzadku spotecznego™'. W przytoczonym wiasnie opracowaniu
na szczeg6lne podkreslenie i dowarto$ciowanie zastuguje to, ze auto-
rzy nie tylko dokonali rozréznienia migdzy — ich zdaniem zdecydowa-
nie apodyktycznym — rzadzeniem dzie¢mi a Herbartowskq nauka na te-
mat kierownictwa (Zucht) podtrzymujacego, ustalajacego, regulujacego
i wspierajacego, lecz mieli rowniez odwage odnosnie do tego ostatniego
stwierdzi¢, ze Herbart nie opowiada si¢ tutaj za wychowaniem autory-
tarnym, lecz za postgpowaniem pedagogicznym pelnym mitosci, wza-
jemnego zaufania i taktu miedzy wychowawca a wychowankiem.
Lustrzanym przeciwienstwem naszkicowanej powyzej pozytywnej
zmiany jest fragment Historii wychowania autorstwa Laszlo Sipdcza
poswigcony Herbartowi. Wspodlczesny wegierski historyk edukacji
okresla Herbarta mianem ,,wynalazcy pedagogiki formalnej”, ktora wy-
wodzi si¢ ,,z ducha pruskich koszar”*. W bardzo zblizony sposob Erz-
sébet Fehérs twierdzi w swoim studium na temat historii ksztatcenia
nauczycieli, ze wychowawca powinien wedtug Herbarta prowadzi¢ wy-

40 Tamze, s. 306.

4 M. Jobor(, I. Mészaros, G. Toth, O. Vag, Neveléstorténet, Tankonyvkiadd, Buda-
pest 1990, s. 156.

42 L. Sip6ez, Neveléstorténet, Tankonyvkiadd, Budapest 1990, s. 72-73.
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chowanka po z gory okreslonej drodze®. Lajos Takacs porownuje Her-
barta z Komenskim i twierdzi, ze obaj dazyli do opracowania doskona-
tego i zamknigtego w sobie systemu pedagogiki**. Inaczej argumentuje
natomiast Tibor Lazar, ktory w swojej interpretacji pedagogiki Herbar-
towskiej skupia si¢ na jej pojeciach podstawowych i dystansuje si¢ wo-
bec zarzutu autorytaryzmu®. Nastgpny krok w tym kierunku uczynit
Dezs6 Boros, ktory rozroznit dwie formy prowadzenia dzieci: kierow-
nictwo dyscyplinujace i liberalny leseferyzm*. Uznajac zastugi Herbar-
ta w dziele autonomizacji pedagogiki jako samodzielnej dyscypliny na-
uki, Boros wskazuje rownoczesnie na jego ,,pomytki”. W zwigzku z tym
pisze m.in.: ,,Podmiot uczacy si¢ nie moze tylko przyswajac¢, lecz musi
by¢ rowniez aktywny. Zainteresowanie nie jest zadna pierwotna sila,
lecz efektem nauczania. Herbart nie doceniat wtasnej, spontanicznej ak-
tywnosci ucznidw i nadmiernie podkreslat funkcje materiatu ksztatce-
nia”¥’. Gdyby zyt pie¢dziesiat lat dtuzej — spekuluje Boros — z pewno-
$cia napisatby swoj system od nowa. Nie mozna wigc robi¢ mu zarzutu
z tego, co wlasciwie ciazy na herbartystach i za co oni sami musza od-
powiadac*®.

Béla Pukanszky i Andras Németh w Historii wychowania dochodza
do wniosku, ze Herbart byt jednym z najwigkszych nowozytnych pe-
dagogéw. Co prawda jego koncepcja rzadzenia dzieCmi odpycha swo-
ja surowoscia, jednak w przeciwienstwie do tego kierownictwo (Zucht)
cechuje niezwykta czuto$¢. Autorzy powstrzymuja si¢ od generalnej
krytyki systemu Herbarta i z uznaniem pisza o jego dziatalnosci prak-
tycznej®. Ich obszerna charakterystyka ma szczegdlna warto$¢ dlate-

# Por. E. Fehér, Preceptorok és tanitok (Tanulmanyok a tanitoképzés torténetébdl),
Eotvos Jozsef Konyvkiado, Budapest 1995, s. 31.

4 Por. L. Takacs, Neveléstorténet, Veszprémi Egyetem, Veszprém 1996, s. 83.

4 Por. T. Lazar, Neveléstorténet, Budapesti Tanitoképz6 Foiskola, Budapest 1992.

4 Por. D. Boros, Bevezetés a neveléstudomdnyba, Nemzeti Tankonyvkiado, Buda-
pest 1993, s. 60.

4 Tamze.

4 Por. tamze, s. 62.

4 Por. B. Pukanszky, A. Németh, Neveléstorténet, Nemzeti Tankonyvkiadd, Buda-
pest 1997. s. 338-356.
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go, ze znajduje si¢ w najpopularniejszym na Wegrzech podreczniku do
dziejow wychowania i mysli pedagogiczne;.

Od przedstawionej do tej pory linii rozwoju refleksji nad mysla Herbar-
ta na Wegrzech wyraznie odcina si¢ pedagogika chrzescijanska. Przedsta-
wiciele tego nurtu wciaz pielegnuja dawne uprzedzenia i stereotypy. Na
potwierdzenie tego przytoczg fragment pochodzacy z wydanej w 1998
roku przez Zoltana Tarjanyia pracy pt. Teoria i praktyka wychowania
chrzescijanskiego. Odno$nie do Herbarta autor ten stwierdza, ze znajdo-
wat si¢ on pod wptywem ducha pruskich koszar i dlatego ,,nie zamierzat
zniza¢ si¢ do [poziomu] dziecka, lecz chcial je podnies¢ do swojego po-
ziomu, cho¢by nawet miato si¢ to dokona¢ przez tresure i kary cielesne™.

Podsumowujac ostatni podpunkt moich rozwazan, nalezy podkreslic,
ze w latach dziewigcdziesiatych minionego wieku dokonata si¢ znacza-
ca zmiana w sposobie patrzenia na filozofi¢ i pedagogike Herbarta (po-
dobnie zreszta jak na Komenskiego). Wydaje mi sig, Ze mozna mowic
nawet o zmianie systemowej (paradygmatycznej). W podrecznikach do
pedagogiki Herbart jest ukazywany przede wszystkim jako reprezen-
tant ,,pedagogiki formacyjnej” (formative Pddagogik), ktéry co prawda
znaczaco wplynal na usamodzielnienie si¢ pedagogiki jako dyscypliny
akademickiej, jednak w swoich przekonaniach na temat dziecka pozo-
stal wierny dawnym pogladom, zgodnie z ktérymi jest ono istota pasyw-
na i odbiorca oddziatywan pedagogicznych. To powoduje, ze jego sta-
nowisko musi zosta¢ poddane krytyce z pozycji naturalizmu Rousseau
i emancypacyjnej pedagogiki reformy.

Poczatki nowego interpretowania mysli Herbarta po roku 2001

W 2001 roku odbyta si¢ pierwsza w historii Ogélnowegierska Kon-
ferencja Nauki o Wychowaniu. Od razu urosta ona do miana najwaz-
niejszego wspolczesnego wydarzenia naukowego. W ramach niej zorga-
nizowano sympozjum poswigcone pedagogice Herbarta. Wzigli w nim

0 Z. Tarjanyi, Pedagogia I. A keresztény nevelés és oktatds torténete, Szent Istvan
Tarsulat Az Apostoli Szentszék Konyvkiadoja, Budapest 1998, s. 163.
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udzial najznamienitsi wegierscy pedagodzy, m.in. Laszld Brezsnyansz-
ky, Arpad Kiss, Gyorgy Mikonya, Andras Németh i Béla Pukanszky. Ich
wystapienia byly poswigcone wegierskiej recepcji 1 interpretacji mysli
Herbarta. Bez przesady mozna powiedzie¢, ze sympozjum to oficjal-
nie otworzylo dyskusj¢ nad dziedzictwem teorii Herbarta na Wegrzech.
W Niemczech ta dyskusja toczy si¢ juz od co najmniej ¢wier¢ wieku.
Wszystkie referaty wygloszone na pamigtnym spotkaniu zostaty wydane
W piatym numerze renomowanego czasopisma pedagogicznego ,,Iskola-
kultara” z 2002 roku. Zwroce tylko uwage na stowa Laszl6 Brezsnyansz-
kiego: ,,Co do pedagogiki Herbarta na Wegrzech da si¢ zaobserwowac
—nie tylko w odniesieniu do opinii publicznej, lecz rowniez dyskursu na-
ukowego — uporczywie pielggnowana jednostronnos¢. [...] Nadszedt juz
czas, zeby od stygmatyzowania przej$¢ do analizowania™'.

Mimo ze w biezacym roku mija dziesie¢ lat od chwili, gdy powyz-
sze slowa zostaly wypowiedziane, przejScie postulowane przez Brez-
snyanszkiego ciagle si¢ nie dokonato. Co wigcej, pojawily si¢ ostatnio
na rynku ksiggarskim ,,opracowania”, ktorych autorzy zarzucaja Her-
bartowi to, ze jego pedagogika zostata wykorzystana przez pedagogike
socjalistyczna. A przeciez jeszcze nie tak dawno nie do pomyslenia byto
wydanie podrecznika do pedagogiki, w ktorym zabraktoby rozdziatu
krytykujacego mys$l Herbarta. W zwiazku z tym w 1985 roku Péter Sze-
benyi stwierdzil, ze na Wegrzech mamy do czynienia z ,,czerwono za-
barwionym herbartyzmem”. W ten sposob postawit on znak réwnosci
migdzy ideologia socjalistyczna i jej absolutyzacja wychowania pan-
stwowego a dziewigtnastowiecznym ruchem na rzecz szkoly zwanym
herbartyzmem. Bez watpienia glowng przestanka takiego zréwnania
bylo to, ze obie teorie — socjalistyczna i Herbartowska — uchodza na
Wegrzech za przejaw jednej i tej samej pedagogiki autorytarnej. Czy
jednak naprawde usprawiedliwia to takie naduzycie?

Oprocz socjalistycznie nacechowanego sposobu odczytywania my-
$li Herbarta zaznaczyt si¢ na Wegrzech w ostatnim czasie jeszcze inny,

SUL. Brezsnyanszky, 4 Herbart-paradigma magyar neveléstani recepcidja, ,,Is-
kolakultara” 5(2002)38.
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w ktorym kluczowa role odgrywa termin ,,pedagogika normatywna”.
Tym mianem okresla si¢ styl myslenia pedagogicznego, ktory uformo-
wat si¢ w szeroko rozumianym kontekscie teorii Herbartowskiej. Cecha
wyrdzniajaca go jest antagonizm wobec dwudziestowiecznej pedagogiki
reformy®?. W pewnym uproszczeniu mozna stwierdzi¢, ze ten paradyg-
mat jest naczelnym modelem interpretowania pedagogiki oldenburczyka
na Wegrzech. Na potwierdzenie tego chciatabym wskazaé artykut An-
drasa Németha, profesora Uniwersytetu im. E6tvosa Loranda w Buda-
peszcie, ktory piszac o ewolucji ksztatcenia nauczycieli w drugiej po-
towie XIX i na poczatku XX wieku, wziat jedna z wersji herbartyzmu,
a mianowicie t¢ wypracowana przez Tuiskona Zillera, za wtasne stano-
wisko Herbarta w sprawie edukacji szkolnej i koniecznosci jej reformy>.

Przy studiowaniu najnowszej — gtdwnie niemieckojezycznej — litera-
tury o Herbarcie i jego pedagogice trudno nie zauwazy¢ réznicy migdzy
stanem badan na Wegrzech i w innych krajach Europy. W czterech te-
zach chciatabym przedstawic¢ refleksje, ktore zrodzily si¢ we mnie pod
wplywem tego poroéwnania.

Aby réwniez w naszym kraju mogto doj$¢ do przewarto§ciowania pe-
dagogiki Herbarta, nieodzowna jest, po pierwsze, doglebna znajomos¢
jego dorobku naukowego i dziatalnosci praktycznej. Ta ostatnia wpisuje
si¢ moim zdaniem w pojecie pedagogiki reformy, ktoérego sens wykra-
cza poza obiegowe rozumienie nurtu ,,nowego wychowania”. Po drugie,
konieczne jest wyrazne odseparowanie teorii Herbarta od herbartyzmu.
Ten ostatni musi by¢ interpretowany jako odrgbny kierunek pedagogicz-
ny na tle czaséw, w ktorych powstal. Dzigki temu mozna bedzie, po
trzecie, ponownie rozpatrzy¢ kontrowersj¢ migdzy herbartyzmem (nie
teoriag Herbarta!) a pedagogika reformy, ktora towarzyszyta powstawa-
niu wegierskiego systemu oswiaty. To z kolei umozliwi wyjasnienie pa-
radoksalnej kwestii, jak w okresie dominacji pedagogiki socjalistycznej

2 Por. 1. Babosik, 4 nevelés elmélete és gyakorlata, Nemzeti Tankonyvkiado, Buda-
pest 1999.

53 Por. A. Németh, Der Einfluss des Herbartianismus an der Budapester Universitit
und seine Rolle in der Lehrerbildung — eine Fallstudie, [w:] Herbartische Konzepte der
Lehrerbildung, red. R. Coriand, Verlag Julius Klinkhard, Bad Heilbrunn 2003, s. 225-243.
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mozna bylo pietnowaé¢ Herbarta jako ,,niesocjaliste”, a w epoce post-
socjalistycznej uwazac go za prekursora wychowania socjalistycznego.
Wydaje sig, ze powierzchowne sprzecznosci, ktore przez wiele dziesig-
cioleci przekazywano sobie z pokolenia na pokolenie, jak np. herbar-
tyzm vs. pedagogika reformy, sa gtldwnym powodem tego, ze badania
nad wegierska recepcja teorii Herbarta jeszcze nigdy nie dosiggnely
jego samego, to znaczy oryginalnych pogladow oldenburczyka zawar-
tych w jego pismach. Dlatego nalezy, po czwarte, stvorzy¢ odpowied-
nig przestrzen, w ktorej bedzie mozna prowadzi¢ merytoryczne badania
oparte zarowno na zrodtach, jak i wspotczesnej literaturze przedmiotu.
W nastepnym kroku postaram si¢ kazda z tych tez omowi¢ nieco blizej.

Ad 1. Jesli pragnie si¢ zrozumie¢ Herbarta na tle czasow, w ktorych
zyl i tworzyt, niezbgdne jest poznanie kontekstu pruskiej reformy szkol-
nej. W odniesieniu do tej sprawy Dietrich Benner pisze m.in.: ,,Herbart
miat jasng $wiadomos¢ tego, ze reforma gimnazjum w Prusach stuzy
przede wszystkim umocnieniu pozycji nowego stanu — urzednikow pan-
stwowych, nie za$ wielostronnemu ksztatceniu catego ludu czy naro-
du4. Mimo to przyjat na siebie cze$¢ odpowiedzialnosci za te reforme.
W ten sposob chcial przyczyni¢ sie do przeksztalcenia spoteczenstwa
stanowego 1 ugruntowania pedagogiki obywatelskiej, ktora nie bedzie
juz traktowac ludzi wylacznie na podstawie ich stanu pochodzenia, lecz
w kazdym dorastajacym bedzie rozwija¢ najwigksza mozliwa wielo-
stronno$¢ zainteresowan. Wspomniany juz Benner i Herwart Kemper
w Theoriegeschichte der Reformpddagogik (Historii teorii pedagogiki
reformy) twierdza, ze Herbart realizacj¢ tego zamierzenia postawit so-
bie za naczelny cel swojej pedagogiki. Jednoczesnie jednak jasno zda-
wat sobie sprawg, ze ,,na tle doswiadczen historycznych i konwenan-
sow obowiazujacych pod koniec XVIII wieku i na poczatku XIX mogt
jedynie w zarysach postulowa¢ nowe formy wspolzycia spotecznego”.
Uwazat poza tym, ze w pelni rozwing si¢ one dopiero wowczas, gdy
,dorosli i dorastajacy zaczna nawzajem uczy¢ si¢ od siebie”, ,,wspot-

¢ D. Benner, Johann Friedrich Herbart — Systematische Péddagogik, t. 2: Interpre-
tationen, Deutscher Studien Verlag, Weinheim 1997, s. 25.
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dziata¢ w jednym duchu i rozwija¢é wewngtrzng wolnos¢, wielostron-
no$¢ konieczna do pracy nad wlasnym wyksztalceniem, bezinteresowna
zyczliwos¢ wobec obcych oraz wrazliwos¢ na prawo”. Te cnoty, albo
lepiej: idee praktyczne, ,,wyprowadza ich poza horyzont norm i zwycza-
jow zniewalajacych spoteczenstwo stanowe™>.

To, ze Herbarta do dzi$ na Wegrzech ocenia sig jako pedagoga auto-
rytarnego, wynika w duzym stopniu stad, ze jego recepcja dokonywata
si¢ w naszym kraju w $cistym powiazaniu z pruska reforma szkolna.
Tacy autorzy jak Tanay czy Heszke uwazaja Herbarta za przedstawicie-
la pruskiego feudalizmu, ktory walczyt z ideatami rewolucji francuskie;j
1 tylko potowicznie opowiadat si¢ za reformami spotecznymi, w giebi
serca za$ wierzyt w to, ze da si¢ jeszcze uratowac¢ dawny porzadek spo-
teczny. Zgodnie z tym stereotypem Magda Dénes odczytuje zachowanie
Herbarta podczas stynnej Katastrofy Getynskiej z 1837 roku. Herbart
petnil wowczas na Uniwersytecie w Getyndze obowiazki dziekana Wy-
dziatlu Filozoficznego i chroniac uczelni¢ przed zamknigciem, odmowit
Getynskiej Siodemce poparcia. Owa siddemka to siedmiu profesorow,
ktorzy sprzeciwili si¢ zmianie konstytucji, jaka arbitralnie wprowadzit
nowy krol Hanoweru, Ernest August. Dénes uwaza, ze Herbart kierowat
si¢ glebokim przeswiadczeniem, ze ,,uniwersytetowi [...] nie wolno po-
zwoli¢ si¢ weiagnaé w jakakolwiek polityke™se.

Ad 2. Calkowicie zasadny jest poglad, ze po $mierci Herbarta tzw.
herbartysci, w oparciu o jego koncepcje, opracowali teorig, ktora w zna-
czacy sposob wptyneta na rozwdj szkolnictwa powszechnego. Teoria ta
przyczynita si¢ w drugiej potowie XIX wieku do zlikwidowania analfa-
betyzmu w Niemczech. W wegierskiej historii recepcji pedagogiki Her-
barta ten pozytywny wptyw herbartyzmu jest pomijany, tak samo jak
to, ze bezzasadne jest utozsamianie pedagogiki Herbarta i herbartystow
z tzw. paradygmatem Herbarta, funkcjonujacym w autorytarnej pedago-
gice panstwowej. W ustroju socjalistycznym postugiwano si¢ tym pa-
radygmatem po to, zeby podporzadkowa¢ nardd interesom partii rza-

5 Wszystkie cytaty pochodza z: D. Benner, H. Kemper, Theorie und Geschichte der

Reformpddagogik, Beltz Verlag, Weinheim und Basel 2003, s. 302.
% M. Dénes, Johann..., dz. cyt., s. 29-30.
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dzacej i zapewni¢ legitymizacje jej ,,wychowawczych” oddziatywan.
Dos¢ szeroko rozpowszechnit sig¢ mit, zgodnie z ktérym dopiero rucho-
wi pedagogicznemu ,,nowego wychowania”, czyli na poczatku XX wie-
ku, udato si¢ przetamac autokratyczne zapedy politykdw panstwowych.
Niemal catkowicie zapomniane zostaly wolno$ciowe momenty zawar-
te w pedagogice Herbarta, tak samo zreszta jak wptyw herbartyzmu na
modernizacje¢ systemu szkolnego. Nie dostrzega si¢ roOwniez tego, ze
podejmowane w drugiej dekadzie XX wieku dziatania reformatorskie
takie, jak ruch wiejskich doméw wychowawczych (Landheim Erzie-
hungsbewegung), wcale nie byly inspirowane pragnieniem unowoczes-
nienia nauczania szkolnego prowadzonego wedtug zasad herbartyzmu,
lecz wprowadzeniem w czyn idei narodowego socjalizmu (faszyzmu),
co stato si¢ gtdbwnym powodem po6zniejszego fiaska tych przedsigwzigc.
W odniesieniu do specyficznej sytuacji na Wegrzech nalezy dodac, ze
od zakonczenia drugiej wojny §wiatowej do zmiany systemowej w 1989
roku nieznane byly szerszej publicznosci nurty pedagogiki reformy, pie-
legnujace poczucie wolnosci i patriotyzmu.

Ad 3. Dzieje pedagogiki reformy staty si¢ przedmiotem badan edu-
kacyjnych dopiero po upadku ustroju totalitarnego. Ciagle jednak trady-
cyjna (herbartowska) pedagogike szkolna zestawia si¢ z pedagogika re-
formy i ukazuje jako dwa bezwzgledne przeciwienstwa. Zgodnie z tym
sposobem myslenia Istvan Babosik osadza pedagogike szkolng w tradycji
wyznaczone] przez Komenskiego i Herbarta, natomiast Rousseau i Pe-
stalozziego kreuje na protoplastow pedagogiki reformy®’. Tego, ze peda-
godzy reformy, tacy jak o§wieceniowi filantropi, w nawiazaniu do Rous-
seau ,,wymyslili” nowozytna szkole, i tego, ze Herbart zaangazowat si¢
w nadanie jej nowoczesnego ksztattu, wickszo$¢ pedagogdw-naukowcow
nie przyjmuje w ogole do wiadomosci. Mowiac za Klausem Prange, ,,zna-
ja oni tylko Herbarta herbartystow” i traktuja ich — Herbarta i herbartys-
tow — jak ,,polne strachy zaczajone na pedagogow reformy”®. ,, Taki stan

57 Por. 1. Babosik, 4 nevelés elmélete és gyakorlata, Nemzeti Tankonyvkiado, Buda-
pest 1999.

58 K. Prange, Schliisselwerke der Pidagogik, t. 2, Verlag W. Kohlhammer, Stuttgart
2009, s. 39.
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rzeczy doprowadzil do dziwacznej sytuacji, kiedy to wyuczono si¢ na pa-
mie¢ kilku zwrotow Herbarta i nieustannie sig je powtarza, ale juz dawno
zapomniano, albo w ogoéle nigdy nie zrozumiano, co wlasciwie one zna-
cza™.

Ad 4. Instytucjonalizacja ksztalcenia nauczycieli na Wegrzech doko-
nata si¢ za czasow Monarchii Austro-Wegierskiej, pod wptywem peda-
gogiki Herbarta i herbartystow. Byta ona Sci§le powiazana z idea szkoty
éwiczen (Ubungsschule). Pierwsza taka szkote zatozyt Tuiskon Ziller
na Uniwersytecie w Jenie. Jednocze$nie jednak nawiazywata do trady-
cji ksztatcenia matematyczno-przyrodniczego w paryskiej Ecole Nor-
male Supérieure. Jak stwierdza Enikd Sepsi, ,,otwierajac w 1895 roku
Collegium Jozsefa E6tvosa, jego zatozyciel, Lorand Eotvos, siggnat do
bardziej liberalnej tradycji francuskiej po to, zeby ustanowi¢ przeciw-
wage wobec pruskiego modelu szkoty wyzszej”®. Wkrotce potem po-
wstaly nastgpne szkoly ¢wiczen na innych uniwersytetach wegierskich.
Uczniowie i1 uczennice, ktoérzy do nich uczgszczali, osiagali wyraznie
lepsze wyniki od swoich réwiesnikdw. W zaden sposob nie powstrzy-
mato to socjalistycznych wladcow przed zamknigciem tych instytucji
oswiatowych. Wynikato to przede wszystkim z tego, ze ideologia so-
cjalistyczna nie dopuszczata pluralizmu koncepcji reformatorskich, lecz
wreez przeciwnie — dazyta do zmonopolizowania i zuniformizowania
procesu zmian. W szczegdlnosci odnosito si¢ to do oswiaty, w ktorej
sztandarowym hastem byto jednakowe wyksztatcenie dla wszystkich.
Paradoksalnie to hasto pokrywa sig catkowicie z programem herbartyz-
mu. Na tym przyktadzie wida¢ wyraznie, ze skroty myslowe, takie jak
np.: herbartyzm = wychowanie do postuszenstwa, pedagogika reformy
= wychowanie do wolnosci, sa niekiedy catkowicie bezzasadne. Wydaje
mi sig, ze do sytuacji na Wegrzech mozna w petni odnie$¢ zdanie wypo-
wiedziane przez Klausa Prange w konteks$cie Niemiec: ,,Zamiast prze-
ciwstawia¢ Herbarta herbartyzmowi czy dyskutowa¢ nad «ciemnym
rozdziatem» w niemieckiej (i europejskiej) historii pedagogiki i eduka-

5 Tamze.
0 E. Sepsi, ,,Szabadon szolgdl a szellem”. Fabri Gyorgy interjuja, ,,Vilagossag”
2-3(2005)5.
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cji, powinnis$my raczej zajaé si¢ ciagle jeszcze oczekujaca na realizacje

analiza tta, wplywu i mechanizmow, jakie uwidocznity si¢ podczas tego

wielkiego rozdziatu historii naszej dyscypliny. Trzeba si¢ tego podjac

glownie po to, zeby polepszy¢ jej zdolnos$¢ uczenia sie”'.

Jednym z wazniejszych wyzwan dla wspolczesnych badan nad Her-
bartem na Wegrzech jest umozliwienie czytelnikom szerokiego dostepu
do jego dziet pedagogicznych. Tylko w ten sposdb bedzie mozna doko-
na¢ w przysztosci rekapitulacji i oceny znaczenia jego mysli. Ze smut-
kiem trzeba zauwazy¢, ze na dotychczasowy obraz Herbarta wptywaja
stereotypowe ujecia. Jednym z nich jest to, zgodnie z ktérym pedagogi-
ka Herbarta co prawda stawia sobie za cel wszechstronne ksztattowanie
dziecka, jednak realizacje tego zadania zleca sig autorytarnemu poste-
powaniu wychowawczemu, ktore urabia dziecko i wttacza mu wiedzg.
Wolg dziecka traktuje si¢ jako przeszkodg, a jego indywidualnos$¢ nie
jako wyraz niepowtarzalnej osobowosci, lecz dodatkowe utrudnienie
dla wychowawcy. Dopiero wtedy, gdy zostang udostgpnione gtowne
teksty Herbarta i bgdzie znany stan aktualnej dyskusji nad jego kon-
cepcja, mozliwe bedzie podjecie proby przedstawienia Herbarta inaczej
niz tylko jako autorytarnego pedagoga. W tym kontekscie szczegdl-
ne znaczenie ma pojecie uksztatcalnosci (Bildsamkeit) i pytanie, ktore
sformutowal Elmar Anhalt: ,jakie mozliwosci i ograniczenia wynikaja
z uksztatcalnosci?”%2. Odpowiedz na to pytanie pozwoli dostrzec peda-
gogice wegierskiej nie tylko wlasne uprzedzenia, ktore przeszkadzaja
jej w poznaniu prawdziwego oblicza Herbarta, lecz rowniez zastanowic¢
sie nad tym, ,,czego od Herbarta mozna sie jeszcze nauczy¢”®.

tiumaczyt z jezyka niemieckiego Dariusz Stepkowski

1 K. Prange, Herbart iiber Artikulation des Unterrichts, [w:] «Knaben miissen ge-
wagt werdeny, red. K. Klattenhof, Bibliotheks- und Informationssystem, Oldenburg
1997, s. 232.

2 E. Anhalt, Bildsamkeit und Selbstorganisation, Deutscher Studien Verlag, Wein-
heim 1999, s. 16.

% G. Buck, Herbarts Grundlegung der Pidagogik, Carl Winter Universitétsverlag,
Gottingen 1985, s. 13.
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HERBART’S PEDAGOGY RECEPTION IN HUNGARY
IN THE LIGHT OF ACADEMIC TEXTBOOKS

Abstract

The article presents the history of Hungarian Herbart’s pedagogy re-
ception from the end of World War II to the present. The author distin-
guishes five stages that were defined in relation to the events of recent
political history of Hungary and Central and Eastern Europe. The first
period begins from the end of World War II. The beginning of the sec-
ond one is the bloody suppression of the Hungarian freedom movement
and the national uprising by the Soviet army in 1956. The third period
combines the pursuit of an objective presentation of Herbart’s thought
with the last decade of the reign of socialism in Central and Eastern Eu-
rope. The fourth one is dominated by the political change that occurred
in 1989. The fifth period starts from The First All-Hungary Conference
on Science Education which was held in 2001 and opened a new chapter
in the analysis of the problem.

Key words: Herbart’s pedagogy, Herbartianism, reception of Her-
bart’s thought.
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