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J.B.: Panie Profesorze, co sktonito Pana do wybrania pedagogi-
ki za obszar nauki, ktérego zglebianiu Pan si¢ poswigcit?

D.B.: To pytanie jest bardzo stuszne ze wzgledu na moja dro-
ge ksztalcenia, gdyz na poczatku studiowatem filozofi¢. Gdy
w Wiedniu w roku akademickim 1964-1965 obronitem doktorat
[z tej wlasnie dziedziny], mdj promotor Erich Heintel zapropono-
wat mi prace u siebie jako asystent. W tamtym czasie jednak pan-
stwo austriackie nie zezwalalo na to, zeby powierza¢ Niemcom
stanowiska naukowe w Austrii. Nie mingto jeszcze dostatecznie
duzo czasu od drugiej wojny $wiatowej. Rowniez traktat, dzieki
ktéremu Austria odzyskata suwerennos¢ jako panstwo neutral-
ne, byl jeszcze zbyt §wiezy. Dazono wéwczas do wzmocnienia
wlasnej narodowosci i wobec tego musiatem wracaé do Niemiec.
Tam w czasie dwoch pierwszych semestrow studiowatem pe-
dagogike na Uniwersytecie w Bonn 1 w Instytucie Pedagogiki
otrzymalem swoja pierwszg pracg. Co ciekawe, u austriackiego
profesora Josefa Derbolava, ktory piastowat w Bonn niemiecka
profesure.

M.S.: Co pociaga w pedagogice?
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D.B.: W odpowiedzi na to pytanie chcialbym odwotaé sie
do dwoch doswiadczen z mojego zycia osobistego, ktore staly
si¢ dla mnie bardzo wazne. Pierwsze z nich sigga okresu nauki
w ostatnich klasach gimnazjum, w Polsce mowi si¢: liceum.
Mialem woéwczas bardzo dobrego, do dzi§ przeze mnie wyso-
ko cenionego nauczyciela jezyka niemieckiego pana dr. Brauna.
Uczestniczac w jego zajeciach, mniej wiecej dwa lata przed ma-
tura, nieoczekiwanie spostrzeglem, ze potrafie mysle¢, formuto-
waé wlasne sady i je zapisywac. Z pewnoscig spytaja Panstwo,
co bylo w tym takiego pedagogicznego. Ow nauczyciel posiadat
umiejetnos¢ stawiania pytan, przyktadowo odnosnie do jakiegos
wiersza czy dramatu albo eseju, w taki sposéb, ze sktaniato to
uczniéw do zastanowienia si¢. Na jego lekcjach zauwazytem, ze
te pytania co$ mi daja, ze po zaj¢ciach moge dalej samodzielnie
pracowac nad rzeczg.

Czegos$ podobnego doswiadczytem ponownie u mojego promo-
tora w Wiedniu. Tam znowu zaobserwowatem, ze dzigki nauczy-
cielowi moge nie tylko poznawac jakas nowa, nieznang mi do tej
pory rzecz, lecz réwniez dyskutowac o niej z innymi.

Znacznie pozniej przeczytalem u Platona, Ze to, co przydarzyto
mi si¢ dwa razy w zyciu, nie byto wcale niczym nadzwyczajnym,
lecz wtasnie owym doswiadczeniem, na ktorym zasadza si¢ na-
uczanie wychowujace. W Platonskim dialogu Uczta mlody aten-
czyk imieniem Alkibiades chwali Sokratesa za to, ze doznat u nie-
g0 czegos szczegdlnego, a mianowicie tego, ze w jego obecnosci
potrafi mysle¢ o rzeczach, ktérych bez niego nie bytby w ogole
w stanie pojac.

Moje spotkanie z pedagogika byto przygotowane przez dwoch
nauczycieli, dzigki ktorym przekonatem si¢ o mozliwos$ci naucza-
nia w taki sposob, ze uczacy si¢ jest w stanie dalej samodzielnie
pracowac nad rzecza i rozmawiaé o niej z innymi.

M.S.: Czy nie bylo jednak tak, ze to wtasnie filozofia utorowata
Panu Profesorowi droge do samodzielnego myslenia?
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D.B.: Filozofia bardzo mi pomogta. Ale gdy zaczynatem czy-
ta¢ teksty filozoficzne, poczatkowo w ogdle ich nie rozumiatem.
Pytalem samego siebie, dlaczego zanim w jakims tekscie rozwinie
si¢ jakas mysl, wszystko trwa tak dlugo. Dlaczego autor nie po-
daje odpowiedzi od razu, dlaczego stawia pytania idace najpierw
w jednym kierunku, potem w innym, dlaczego zwodzi czytelnika?
Przy lekturze tych tekstow potrzebowatem nauczyciela, ktorego
pasjonuje ta swoista gra w chowanego 1 ktory wskaze mi droge do
rozumienia. Proces formulowania mysli jest tak samo wazny jak
sama mysl. Rowniez to doswiadczenie byto zdecydowanie peda-
gogiczne.

J.B.: Czy wiedza teoretyczna z zakresu pedagogiki miata wplyw
— jezeli tak, to jaki — na praktyczne wychowanie Panskich dzieci?

D.B.: Jest to pytanie, ktore rowniez czgsto stawiata mi moja
zona. Jestem przekonany, ze pedagogika teoretyczna wptyneta na
moje praktyczne myslenie i dzialanie oraz odwrotnie. Jednak nie
nalezy wyobraza¢ sobie tego w ten sposob, ze od nauki dowiedzia-
tem sie, jak wychowywa¢. Filozofia i klasyczne teksty pedago-
giczne pouczyly mnie raczej o tym, ze integralng czg¢scig wlasnego
uczenia si¢ myslenia i oceniania jest bycie nieustannie otwartym
na irytacje i pytania pochodzace z doswiadczenia. Odpowiednio
do tego moje myslenie i dziatanie pedagogiczne byto szczegolnie
dla mnie irytujace wtedy, gdy doswiadczatem czegos niespodzie-
wanego ze strony moich dzieci 1 zdawatem sobie sprawe, ze jest
to dla mnie wyzwanie. Mogg to wyjasni¢ za pomocg krotkiej hi-
storyjki o wychowaniu mojego syna Joshy.

Gdy miat dwa lata, jak tylko znalazt si¢ wieczorem w t6zecz-
ku, zasypiat zawsze sam. Rodzicom bardzo to odpowiadato. Ale
mniej wigcej okoto pdinocy albo krdétko potem budzit si¢ i nie
chciat by¢ sam. Przychodzit wigc do mnie, do pokoju, w ktérym
pracowatem, i méwit: ,, Tatusiu, nie mogg spac”. Co zrobic¢ z takim
dzieckiem? Bytem poirytowany i pewnego razu odpowiedzialem:
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,Patrz, ja tez nie mog¢ spac¢”. Po czym uprzatnatem z ksigzek
jedna z potek w regale i tak ja urzadzilem, zeby Josha mogt na
niej trzymaé swoje dziecigce ksigzeczki i zabawki. I kiedy znowu
przyszedt okoto pdtnocy do mojego pokoju, powiedziatem mu:
,» 1y zajmij si¢ swoimi rzeczami, a ja swoimi”. Tak spedzalismy
niekiedy jedna, dwie, trzy godziny — on bawiac si¢, a ja pracujac.
Gdy si¢ zmeczylismy, szliSmy spaé: on do swojego 16zeczka, a ja
do mojej zony.

Kiedy dzisiaj niekiedy otwieram ksigzki, ktore wtedy staly
w poblizu péiki stuzgcej mojemu synowi za ,,skrzynke z narzedzia-
mi”, znajduje w nich pochodzace od niego ,,wpisy”. Najwidoczniej
uzywal swoich kredek do tego, zeby mnie nasladowac, gdy sie-
dziatem przy biurku, co$ pisatem i czytalem; on robit tak samo,
jakby umiat czytac i pisa¢. Wtedy w ogdle tego nie zauwazytem.
Jednak Josha nie nauczyt si¢ czytania 1 pisania podczas nocnych
wizyt w pokoju pracy ojca przez nasladowanie, lecz w szkole.
Czytac 1 pisa¢ nie uczymy si¢ przez socjalizacj¢. Potrzebujemy
do tego nauczyciela, przy ktérym mozemy doswiadczy¢ tego, ze
w jego poblizu mozemy poznaé co$, czego nie nauczyliby$my sie
przez przyzwyczajenie ani sami, ani od innych.

M.S.: Jak to si¢ stato, ze Pan Profesor wyklada obecnie
w Warszawie?

D.B.: Dla mnie samego jest to nie do konca wyjasniona sprawa.
W lecie 2008 roku niespodzianie odwiedzili mnie Dziekan wow-
czas jeszcze Wydziatu Nauk Humanistycznych Uniwersytetu
Kardynata Stefana Wyszynskiego (UKSW) w Warszawie Pani
prof. Jadwiga Kuczynska-Kwapiszorazks. dr Dariusz Stepkowski.
Ksiadz Stgpkowski przygotowal mnie co nieco do tej wizyty
1 powiedziat, ze by¢ moze Pani Dziekan spyta mnie o mozliwos¢
prowadzenia jakichs zaje¢ w Warszawie. Ale ku mojemu zdziwie-
niu Pani Dziekan zaproponowata mi profesure i spytata, czy mogt-
bym przez 3 lata przyjezdza¢ do Warszawy jako profesor.
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Powiedziatem wowczas, ze odpowiedzi na to pytanie udziele
jej nastepnego dnia przed potudniem, gdy porozmawiam na te-
mat wyktadania w Warszawie z moja zong. Nazajutrz rano przy-
jalem propozycje pracy na UKSW i w ten sposob od 1 pazdzierni-
ka 2008 roku jestem profesorem 1 kierownikiem Katedry Podstaw
Pedagogiki Ogdlnej. Co jednak w Warszawie doprowadzito
do tego, ze zwrdcono si¢ do mnie z powyzszym zapytaniem, do
dzis nie wiem. O szczegdly musielibyscie Panstwo zapytac¢ Panig
Dziekan.

J.B.: Teraz jednak, skoro jest Pan Profesor od pewnego czasu
w Polsce, jak Pan ocenia poziom polskiej nauki? Jak poréwnatby
Pan ja z niemiecka?

D.B.: Najpierw chciatbym powiedzie¢ kilka stéw na temat
Wydziatu. Przybywajac na nim, wyczuwam zawsze wielka soli-
darnos¢ miedzy naukowcami — Paniami i Panami [res. Ksigzmi],
takze miedzy profesorami, pracownikami dydaktycznymiiadmini-
stracyjnymi. Poniewaz nie znam j¢zyka polskiego, dr Stepkowski
thumaczy mi najwazniejsze rzeczy podczas posiedzen Rady
Wydzialu. Ustawiam wtedy swdj aparat stuchowy nieco glosniej
1 nikomu nie przeszkadzajac, mogge stysze¢ jego cichy przektad.
Ta droga wyrobitem sobie zdanie, ze gdy na Wydziale dyskutuje
si¢ 0 czyms, to ludzie wzajemnie si¢ stuchaja i nie ma intryg ani
walki o dominacje, lecz podtrzymywana przez Panig Dziekan so-
lidarnos$¢ 1 koncentracja na sprawie, o ktorg chodzi. To daje niesa-
mowitg moc i nie jest wszedzie takie oczywiste.

Jednak sg roéwniez stabosci. Personel naukowy nie ma pomiesz-
czen do pracy, brakuje w katedrach personelu biurowego zatrud-
nionego na niepetnych etatach, nie ma instytucji tutora [tj. prowa-
dzacego ¢wiczenia z danej dyscypliny, ktory nie jest pracownikiem
Uniwersytetu, np. doktorantem] ani studentow spetniajacych za
skromnym wynagrodzeniem pewne prace pomocnicze i w koncu
$rodki przeznaczane na badania sg bardzo skromne.
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W ostatnich trzech latach, odkad pracuj¢ w Warszawie, po-
zyskatem z Deutsche Forschungs-Gemeinschaft (Niemiecka
Wspdlnota Badawcza) okoto 300 000 euro na projekty, ktére reali-
zuje w Berlinie. Jeden z nich dotyczy konceptualizacji instrumen-
tu stuzgcego do opisu i diagnozowania kompetencji moralnych
u mtodziezy w wieku 15 lat. Na podstawie badan pilotazowych
opracowali§my model stopni kompetencyjnych, ktéry bedziemy
teraz weryfikowa¢ w dwuletnim badaniu zasadniczym w Belinie
1 Brandenburgii.

Na poczatku mojej pracy w Warszawie wspdlnie z dr. Stgp-
kowskim zlozyliSmy w Ministerstwie Szkolnictwa Wyzszego
i1 Nauki wniosek w sprawie zainicjowania w Polsce podobnego
projektu. Opiewal on na sum¢ okoto 35 000 euro na dwa lata.
ChcieliSmy zatrudni¢ do pracy przy tym projekcie poczatku-
jaca polska badaczke 1 nie tyle zastosowaé [niemieckie] narze-
dzie w Polsce, ile raczej odpowiednio je przystosowa¢ w nowym
otoczeniu. Nasz wniosek byt w jednej recenzji chwalony w sa-
mych superlatywach, mimo to nie przyjeto go do finansowania.
Prawdopodobnie wykorzystalibysmy 50% wszystkich $rodkéw
finansowych, jakie byly przewidziane dla calej Polski. Z polskie-
go punktu widzenia byla to bezczelnos¢, jesli chodzi o wysokosé¢
kwoty. Ale majac do dyspozycji jeszcze mniej pieniedzy — byta to
zaledwie dziesigta cz¢$¢ sumy przyznanej w Niemczech — nie da
si¢ nawet w Polsce przeprowadzi¢ takiego projektu.

J.B.: W obliczu réznic miedzy Polskg a Niemcami chcial-
bym dopytac si¢ jeszcze o cos. Wsrod mtodych ludzi w Europie
Zachodniej bardzo popularna stata si¢ praktyka polegajaca na
tym, ze przed rozpoczeciem studiow badz juz tez w ich trakcie
robig sobie oni roczng przerw¢ — gap — 1 poswigcaja ten czas na
podrézowanie po $§wiecie, poznawanie innych kultur. W Polsce
takich mozliwosci jeszcze nie ma. Jak Pan Profesor sadzi, skad to
si¢ bierze, ze nasi rowiesnicy przez podrdze poznajg Swiat, my zas
zaraz po ukonczeniu szkoty sredniej musimy studiowac?
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D.B.: Gdy wzrosnie w Polsce dobrobyt, rdwniez tutaj znajda
si¢ mtodzi ludzie, ktoérzy migdzy maturg a studiami beda chcieli
sobie wyjechac, zeby pozna¢ swiat i wyprobowac to i owo. Gdy ja
studiowatem, w Niemczech nie byto jeszcze prawdziwego dobro-
bytu. Réwniez ja podjalem studia natychmiast po maturze. Mysle
jednak, ze za dziesi¢¢ lat wielu mtodych Polakéw bedzie podrd-
zowato po swiecie.

M.S.: Czy mozna w jakikolwiek sposob poréwnaé poziom
ksztalcenia w Polsce 1 Niemczech? By¢ moze wie Pan Profesor,
ze polski system o$wiatowy, wiacznie ze szkotami wyzszymi, od
wielu lat znajduje si¢ w fazie reform. Ci, ktorzy teraz rozpoczy-
najg studia, maja zupelnie inne warunki, niz byto to jeszcze nie
tak dawno. Jakie réznice i podobienstwa dostrzega Pan Profesor
w tym zakresie miedzy Polskg a Niemcami?

D.B.: Istnieja wyrazne réznice 1 istniejg rowniez pigkne podo-
bienstwa. Zacznijmy od réznic!

W Polsce prawie cate studia polegaja na wyktadach. W innych
krajach oprocz wyktadéw sa jeszcze ¢wiczenia, seminaria, kolo-
kwia, tutoria itd. Bardziej zaawansowani studenci moga sami pro-
ponowaé zajecia w postaci tutoridw 1 seminaridéw. Wszyscy moi
berlinscy doktoranci prowadzili takie zajecia, zanim obronili dok-
toraty. Natomiast w Polsce wyktady odgrywaja dominujaca role.
Jednak na wyktadzie nie da si¢ nauczy¢ samodzielnego myslenia
1 argumentowania. To jest chyba najwigksza roznica, jakg dostrze-
gam. Ale sa réwniez bardzo pigckne podobienstwa.

W ostatnim roku wspdlnie z dr. Stgpkowskim towarzyszytem
matej grupce osdb, ktére zgodnie z nowym programem studiow
przygotowywaty prace licencjackie. Grupa liczyta zaledwie czte-
ry studentki. Wypracowali$my z nimi cztery plany obejmujace
praktyki pedagogiczne, czgs¢ teoretyczng i badanie empiryczne.
Chcialbym pokrétce zaprezentowacé dwie koncepcje jako przy-
ktady.
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Pierwszy mozna nazwaé typowo warszawskim. Mowi si¢
w Warszawie o tzw. galeriankach. Jedna ze studentek uczynita je
tematem swojej pracy licencjackiej. Aby go rozpatrzy¢, wyodreb-
niliSmy trzy ujecia teoretyczne. Pierwsze stwierdza: bycie gale-
riankg to nowa forma spedzania czasu mtodosci — moratorium.
Mtode dziewczeta nie wigza si¢ z okreslonym mezczyzng, lecz
pozostawiajg sobie otwartg przysztos¢, robigc w tym okresie za-
stanawiajace doswiadczenia. Zgodnie z druga teorig bycie gale-
riankg moze by¢ poczatkiem ,kariery”, ktora prowadzi na okres
przejSciowy lub na dluzszy czas do prostytucji. Trzecia za$ hi-
poteza brzmiata: galerianki sg fenomenem postmodernistycznym.
Niewykluczone, ze w rzeczywistosci wcale nie istnieja. Bycie ga-
lerianka ,,dzieje si¢” tylko w internecie jako symulacja.

Jak Panstwo widzicie, na poczatku pracy postawilismy trzy
rézne hipotezy 1 znalezliSmy dla nich uzasadnienie w teoriach
pedagogicznych 1 socjologicznych siggajacych od Rousseau do
Baudrillarda. Owa studentka pracuje ciggle nad tematem 1 nie
skonczyla jeszcze swojej pracy. Z typowo polskiego tematu gale-
rianki staly si¢ interesujagcym polem badawczym dla analiz teore-
tycznych i empirycznych, w ktorym znajduja zastosowanie syste-
matyczne pytania pedagogiczne.

Ale nalezaloby jeszcze zapytaé, dlaczego fenomen galeria-
nek istnieje tylko w Warszawie? Nie ma ich w Bukareszcie,
Budapeszcie, Pradze, Wiedniu ani Berlinie? Mysle, ze wszystkie
trzy powyzsze hipotezy sprawdzaja si¢ w pewnym zakresie. Da
si¢ potwierdzi¢ hipoteze pierwsza i druga, ale przypuszczam, ze
przewazajaca czes¢ opisanego fenomenu nalezy przyporzadko-
wac¢ do typu postmodernistycznej symulacji.

Drugi przykiad jest scisle zwigzany ze wspomnianym powyzej
przeze mnie projektem z Berlina, w ktérym opracowano kilkustop-
niowg skal¢ stluzaca do ujmowania kompetencji moralnych pigt-
nastolatkdw. Wskutek odrzucenia naszego wniosku dr Stepkowski
1ja nie moglismy rozszerzy¢ berlinskiego projektu na Polske. Ale
w miegdzyczasie jedna ze studentek napisala prace licencjacka na
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ten wlasnie temat. Nie kopiowata przy tym berlinskiego projektu,
lecz przygotowala wtasng koncepcje. W zwiazku ze swoja pra-
cg przebadata kompetencje moralne pigtnastolatkow, poréwnujac
populacje mtodziezy przebywajacej w osrodku wychowawczym
z uczniami gimnazjum, notabene salezjanskiego. Z uzyskanych
przez nig rezultatow chciatbym przedstawic tylko jeden.

Studentka ta wykazata, co byto do przewidzenia, ze w wielu
obszarach zycia mlodzi ludzie uczeszczajacy do gimnazjum sa-
lezjanskiego wykazuja wyzszy poziom kompetencji moralnych
[niz miodziez z osrodka]. Ale wydobyta tez na §wiatto dzienne za-
skakujacy fakt, ze mianowicie istnieja takie dziedziny, w ktorych
mtodziez z o$rodka posiada wyzsze kompetencje sadzenia i dzia-
tania moralnego. Te dziedziny odnoszg si¢ do kwestii solidarnos$ci
W przyjazni i rozréznienia miedzy zwyczajng kradzieza a kradzie-
73 spowodowang sytuacja bez wyjscia, np. gtodem, oraz sposo-
bow obchodzenia si¢ ze ztodziejami wsrod przyjaciot. Sadze, ze
to bardzo ciekawy rezultat. Wczoraj przed potudniem [tj. 29.06]
studentka ta obronila na wydziale swoja prace licencjacka, otrzy-
mujac najwyzsza ocen¢. Byla to pierwsze praca dyplomowa z pe-
dagogiki ogolnej na UKSW. Jestem bardzo wdzieczny, ze moglem
si¢ do tego przyczynic.

J.B.: Dzialalno$¢ Pana Profesora obejmuje caty swiat i zyskuje
uznanie takze poza granicami Niemiec. Te dwa doktoraty honoris
causa, w Danii 1 Finlandii, dowodza, ze na wielu uniwersytetach
jest znane 1 uznane Panskie dzieto. Czy to Pana cieszy?

D.B.: Moja ,,swiatowa” aktywnos¢ koncentruje si¢ na Europie
1obejmuje kontakty z Chinami, Tajwanem, Japonig, USA i Kanadg.
Jestem honorowym profesorem w Szanghaju. Najpi¢kniejszym
moim doswiadczeniem naukowym jest to, ze moge w gruncie rze-
czy wszedzie wyktadac to samo co na Uniwersytecie Humboldta
w Berlinie, czy to w Szanghaju, czy w Warszawie, oczywiscie
przy wsparciu kolegow, ktorzy rozumieja rzecz i potrafig bardzo
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dobrze tlumaczy¢. Widocznie we wspotczesnych spoteczenstwach
sa pytania i problemy z dziedziny wychowania, ktore co prawda
sa zakorzenione w zréznicowanych kontekstach kulturowych, ale
moga by¢ w bardzo podobny sposéb dyskutowane w Szanghaju,
w Warszawie, w Berlinie, w Turku, Vasie czy Kopenhadze. Od-
wotam si¢ do jednego tylko przyktadu.

W Niemczech podczas moich wyktadéw i w pracach badaw-
czych wiele zajmowatem si¢ teorig wychowania. Najpierw po
drugiej wojnie $wiatowej mieliSmy faze¢ wychowania autorytar-
nego. Potem nastata faza, w ktorej mlodziez przyjeta sceptycz-
ne nastawienie wobec dorostych. Nastepnie nadeszta wielka fala
emancypacji, w ktorej postawiono pod znakiem zapytania wiele
spraw zwigzanych z wychowaniem. Po tym data zna¢ o sobie
antypedagogika, w ktorej méwito si¢ o koncu wychowania. Gdy
prowadz¢ wyktady na ten temat przyktadowo w Chinach, bar-
dzo to interesuje chinskich studentow. Od dziesigciu, pigtnastu
lat kraj ten przezywa emancypacj¢. Na przyktad dzisiaj mtodzi
Chinczycy sami wybierajg swoich partneréw zyciowych. Przed
pigtnastoma laty bylo calkiem inaczej. Gdy jakis$ student zdat eg-
zamin koncowy, prosit swojego profesora, czy mogtby mu zna-
lez¢ zong. Pewnego razu spytatem mojego chinskiego kolege-
profesora: czy zna Pan tak wiele kobiet, ze wie Pan, ktora bedzie
odpowiednia dla danego studenta? Odpowiedzial mi: nie, nie. Ja
nie wybieram sam, pytam moja kolezanke-profesor, czy zna ja-
kas$ studentke, ktora pasuje do mojego studenta. Jezeli przykta-
dowo mowa jest o studencie, ktdry jest nieco powolny, ale za to
szczery, doktadny 1 solidny, wowczas 6w profesor mowi do swo-
jej kolezanki mniej wigcej tak: znasz moze jakas studentke, ktd-
ra jest troskliwa, a przy tym potrafi czasem przejac inicjatywe?
Ten moj przyjaciel, profesor z Szanghaju, jest stawny z powodu
malzenstw, ktore skojarzyt, gdyz sa z zasady trwale 1 byto malo
rozwodéw. Mimo to w ostatnich dziesi¢ciu latach coraz mniej
absolwentdw poszukujacych zony przychodzito do niego, a dzi-
siaj w ogdle nikt tego nie robi. Chinska mtodziez ogarn¢ta fala
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emancypacji. To sprawia, ze bez problemow moge podejmowac
na wyktadach w Szanghaju tematy emancypacyjne.

Moje osobiste stanowisko w tej sprawie jest nastgpujace: eman-
cypacja nie jest celem wychowania. Niemniej jednak mtodzi lu-
dzie muszg si¢ emancypowac spod wptywu swoich nauczycieli.
Ale ta emancypacja nie powinna by¢ rezultatem wychowania,
lecz ich wiasnej oryginalnosci i inicjatywy. Nie mozna zostaé wy-
chowanym do emancypacji. Mozna tylko emancypowac siebie sa-
mego. Tak wlasnie brzmiata moja krytyka niemieckiej pedagogiki
emancypacyjnej w latach 60. 1 70. minionego stulecia.

Takze w Warszawie odwazylem si¢ podja¢ ten temat. Ale reak-
cja byla catkowicie odmienna. W wyktadach dr. Stepkowskiego
1 moich uczestnicza prawie wytacznie studentki. Na moje pytanie,
czy kobiety powinny si¢ emancypowacé, jedna z nich udzielita mi
zdumiewajacej odpowiedzi, ktorej do tej pory nigdzie nie stysza-
tem. Odpowiedz ta brzmiata: o tym, czy kobieta ma si¢ emancy-
powac, czy nie, musi zdecydowa¢ mezczyzna. Na poczatku nie
pojatem, co owa studentka ma na mysli. Zrozumiatem to dopiero
po dopytaniu. Owa studentka prezentowatla stanowisko, ktore byto
bardzo zblizone do mojej krytyki niemieckiej pedagogiki emancy-
pacyjnej. Jej zdaniem celem w Zyciu nie jest ani emancypacja, ani
nie-emancypacja. Mozna wyrobi¢ w sobie formy zachowania za-
réwno emancypacyjne, jak i nie-emancypacyjne. To zas, w jakim
zakresie kobieta si¢ wyemancypuje, a w jakim nie, musi uzgodnié
ze swoim partnerem. Czy ta odpowiedz nie jest wspaniata?

M.S.: Od trzech lat regularnie przyjezdza Pan Profesor do
Warszawy. Z pewnoscig zna Pan juz naszg stolicg na wylot. Moze
zwiedzil Pan rowniez inne polskie miasta. Jakie sg Panskie odczu-
cia? Co mysli Pan Profesor o Polakach?

D.B.: Przed trzema laty w ogdle nie znatem Polski. Dzisiaj
czuje si¢ nieco zadomowiony w tych obszarach, z ktéorymi mam
bezposredni kontakt. Moje kregi to, po pierwsze, praca ze stu-
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dentami, po drugie, spotkania na wydziale, i po trzecie, zycie
kulturalne w Warszawie. Dariusz Stepkowski wielokrotnie wy-
chodzit ze mng na imprezy kulturalne: od polskiego folkloru az
po Miedzynarodowy Konkurs Chopinowski. Czwarty krag wigze
si¢ z tym, ze gdy jestem w Warszawie, mieszkam w klasztorze.
Salezjanie podejmuja mnie zawsze bardzo serdecznie 1 czuje si¢
u nich prawie jak we wtasnym domu. Ale gdyby wywnioskowano
z tego, ze znam Polske, to musialbym powiedzie¢, ze tak nie jest.
Polska jest dla mnie ciagle petna tajemnic. Jezeli Panstwo pozwo-
la, cheialbym wskaza¢ pig¢ ich przyktadow.

Pierwsza tajemnica jest taka: nieustannie pytam siebie samego,
jak Polacy moga by¢ tak przyjacielscy wobec niemieckiego pro-
fesora w moim wieku po wszystkich tych okrucienstwach, zbrod-
niach i przestepstwach, jakich dopuscili si¢ w Polsce Niemcy pod-
czas drugiej wojny swiatowej? Drugg tajemnice stanowi dla mnie
polska historia. Zapytuj¢ siebie samego, dlaczego Niemcy tak nie-
wiele wiedza o polskiej historii? Dopiero tutaj dowiedziatem sig¢, ze
Polacy sg wielkim europejskim narodem o wielowiekowych dzie-
jach 1 ze polski krél obronit Europe przed Turkami pod Wiedniem.

Jest jeszcze czwarty punkt tego mojego rozumienia i nierozu-
mienia. Ogromne wrazenie zrobilo na mnie to, jak Polacy opla-
kiwali $mier¢ prezydenta Kaczynskiego i innych polskich przed-
stawicieli, migedzy nimi rowniez Rektora UKSW. Uczestniczylem
osobiscie w tym smutku. Ale potem nie moglem pojaé, jak pod-
czas zaloby mozna byto si¢ ktoci¢ o to, czy wolno pochowac
Prezydenta na Wawelu. Nie tak dawno odwiedzitem Krakow
1 bytem na Wawelu. Prezydent Kaczynski w ogole nie spoczywa
w krypcie razem z polskimi krolami. Ztozono go poza obszarem
wydzielonym dla kroléw, oddzielnie, u boku Jozefa Pitsudskiego,
ktéry ogromnie si¢ zastuzyt dla Polski. Poza tym przez pamiat-
kowa tablice zostala tam uczczona pamig¢ nie tylko Prezydenta,
lecz rowniez wszystkich ofiar tragedii w Smolefsku. Zatoba i ten
spor utrudniajg mi zrozumienie polskiego narodu. Jak mozna row-
noczesnie by¢ pograzonym w zatobie i tak si¢ spiera¢? Moze to
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polskie zespolenie zatoby i kidtni jest jakas nowa demokratyczng
cnota? Nie wiem.

Istnieje jeszcze inna tajemnica. Gdy przybywa si¢ z Niemiec
i co nieco poznalo stosunki wschodnioniemieckie, nieodparcie
nasuwa si¢ spostrzezenie, ze Polska mimo socjalizmu pozostata
krajem katolickim. Jednak dzisiaj rowniez tutaj dokonuje si¢ pro-
ces sekularyzacji, w ktorym nagle si¢ okazuje, ze prawo, religia,
sztuka, nauka 1 polityka kieruja si¢ zupetnie odmiennymi logika-
mi myslenia 1 dziatania. Patrzac od tej strony, Polska jest dla mnie
miejscem modernizacji catkowicie nowego rodzaju. Ta moderni-
zacja nie powoduje zaniku religii, lecz jej przeksztatcenie.

Z niemieckiego punktu widzenia pytam si¢ czasami, co Polska
ze swojego doswiadczenia rozbioréw moze wnies¢ do historii
europejskiej. Polska jest dla mnie krajem, ktory tak czesto byt
dzielony 1 anektowany przez Austri¢, Rosj¢. A zatem jest to kraj,
w ktorym troska o wtasng jednos¢ jest bardzo zywa 1 musi stac si¢
dzisiaj troskg o jednos¢ nie tylko narodows, lecz rowniez euro-
pejska. Ale czy w dzisiejszej Polsce zywi si¢ jeszcze obawe przed
nowym podziatem kraju? Wyobrazmy sobie, ze nad brzegiem
Morza Battyckiego zostataby zbudowana elektrownia atomowa
1 ze zdarzytoby si¢ to samo, co na Ukrainie i w Japonii! Polska
uleglaby podziatowi na wiele tysiecy lat, stataby si¢ krajem bez
zamieszkalego wybrzeza morskiego.

J.B.: Panie Profesorze, chcialbym teraz zapyta¢ o Panska kon-
cepcje pedagogiki ogolnej. Czy istnieje jakis wspolny mianownik
miedzy doswiadczeniem, wiedza, naukg 1 pedagogika?

D.B.: Takiego wspdlnego mianownika miedzy doswiadcze-
niem, wiedza, nauka i pedagogika mozna by si¢ doszukiwaé
w tym, ze w wymienionych czterech obszarach ogromne znaczenie
maja negatywne doswiadczenia. Co prawda zazwyczaj przypisuje
si¢ wieksza rolg pozytywnym doswiadczeniom niz negatywnym,
ale te ostatnie sg przynajmniej tak samo wazne. Zanim dziecko
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po raz pierwszy dosiggnie swoimi raczkami tego, co widzi i chce
chwyci¢, musi pokona¢ wiele negatywnych doswiadczen zwia-
zanych z brakiem koordynacji zmystu dotyku i wzroku, wskutek
czego niejednokrotnie poniosto porazke. Moze wigc w zdolnosci
do uczenia si¢ z negatywnych dos§wiadczen spoczywa jaki§ wspol-
ny mianownik pedagogiki, doswiadczenia, wiedzy 1 nauki.

W mojej Pedagogice ogdlnej rozrdznitem cztery podstawowe
pojecia pedagogiczne, ktore sg istotne ze wzgledu na interpretacje
negatywnych i pozytywnych doswiadczen. Pierwsze z tych poje¢
orzeka: kazdy cztowiek jest uksztalcalny, tzn. gromadzi negatyw-
ne doswiadczenia i uczy si¢ na ich podstawie. W drugim poje-
ciu twierdzi si¢: aby to uczenie si¢ bylo mozliwe, dzieci musza
by¢ wzywane do wlasnej aktywnosci. Trzecie pojecie stanowi:
zeby dzieci w naszym spoleczenstwie mogly w ogdle uczy¢ si¢
przez wykonywanie zadan, konieczne jest przetransformowanie
owych zadan na takie, ktore bede odpowiadaty ich mozliwosciom.
I w koncu w czwartym pojeciu podstawowym mowi si¢: proces
wychowania jest tak samo wazny jak jego efekt. Wychowanie nie
jest tylko srodkiem do osiaggnigcia jakiego$ celu, lecz jest droga,
ktéra ma konstytutywne znaczenie dla samego celu. W tym swietle
wychowanie moralne jest tak samo wazne jak ksztatcenie i rozwdj
moralno$ci. Nie mozna powiedzie¢, ze moralnos¢ jest wazniejsza
niz wychowanie moralne. Réwniez odwrotne zatozenie byloby
falszywe. Poza tym pozostaje prawdziwy poglad, ze moralnosé
1 wychowanie moralne nie sg wazniejsze od religii, nauki, polityki
czy ekonomii. Wszystkie te sfery nie znajduja si¢ wobec siebie
w uktadzie hierarchicznym, lecz niehierarchicznym.

Gdyby rozwing¢ t¢ sprawe jeszcze nieco dalej, to mozna by
wowczas dotrze¢ do zaskakujacego wniosku, ktory odnosi si¢ do
zadan publicznego systemu oswiaty. W roznych rodzajach ustro-
jow prébowano zaanektowac¢ wychowanie na stuzbe ideologii da-
nego ustroju. Panstwom demokratycznym nie wolno tego robic.
Spraw, wokoét ktérych toczy si¢ w nowoczesnym spoleczenstwie
spor w polityce, ekonomii, religii, kulturze i nauce, nie wolno
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rozstrzyga¢ za pomocg wychowania. To ostatnie ma wprowadzaé
dorastajace pokolenie w 6w spor, ale nie jest uprawnione do tego,
zeby go rozwigzywacé. Jezeli dzieje si¢ inaczej, to wowczas wy-
chowawcy i nauczyciele przejmuja w panstwie role politykéw. To
jednak nie moze mie¢ miejsca w demokracji, dla ktorej ksztatto-
wanie woli politycznej jest zadaniem priorytetowym tak w odnie-
sieniu do poszczegdlnych jednostek, jak 1 catego narodu.

M.S.: Czy moéglby Pan Profesor zaja¢ stanowisko wobec sze-
roko w Polsce rozpowszechnionej idei tzw. wychowania bezstre-
sowego?

D.B.: Wychowanie bez stresu to wyobrazenie starej skadinad
pedagogiki reformy. Ale musimy rozrézni¢ stres pozytywny
1 stres negatywny. Ten ostatni czyni cztowieka zmeczonym, nie-
aktywnym, pod jego wplywem nie mozna si¢ uczy¢. Natomiast
pozytywny stres stawia wyzwania, konfrontuje z czyms niezna-
nym. Powiedziatbym tak: wychowanie musi wzywac¢ do uczenia
sie, musi stawia¢ trudne pytania, zagda¢ wysitku od uczacych si¢
1 przede wszystkim musi przepracowywac btedy, pomyiki, proble-
my 1 pytania oraz kultywowac¢ wtasciwe obchodzenie si¢ z peda-
gogicznymi trudnosciami, a niekiedy nawet przyznac si¢ do nie-
powodzenia. Przez negatywne dos§wiadczenie polegajace na tym,
ze nie umiem rozwigza¢ zadania z matematyki, moze zrodzi¢ si¢
we mnie zainteresowanie nig. To znaczy: w wychowaniu musi-
my unika¢ negatywnego stresu, ktory odbiera ochote do pracy,
ale dopusci¢ btedy, pomytki, problemy i pytania oraz to, jak je
przepracowywac. Nie obejdzie si¢ tutaj bez pozytywnego stresu
spowodowanego negatywnymi do$§wiadczeniami. Ale wolalbym
nie uzywacd stowa ,.stres”, lecz raczej ,,wysitek”.

J.B.: Skad w naszym spoteczenstwie biorg si¢, zdaniem Pana
Profesora, problemy wychowawcze? Czy wychowanie dzisiaj sta-
to si¢ trudniejsze niz w innych epokach?
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D.B.: Od czasow Sokratesa zwykto si¢ méwié, ze mtodziez jest
coraz gorsza, a wychowanie trudniejsze. Skad biorg si¢ proble-
my wychowawcze? Trudnosci powstaja zawsze na styku struktur,
w ktorych spotyka si¢ logika myslenia pedagogicznego i poza-
pedagogicznego. Gdyby nie byto trudnosci wychowawczych, nie
bytoby rowniez problemow pedagogicznych zwigzanych z roz-
wojem ani postepu. Trzeba przyjrzec si¢ z obu stron owym sfe-
rom naktadania si¢ na siebie obszarow pedagogicznych i niepe-
dagogicznych oraz je przesledzi¢. Chcialbym wskazaé trzy takie
dziedziny.

Pierwsza z nich dotyczy tego, ze musimy stosowac wobec dzie-
ci dozor i przymus, a mimo to trzeba stawia¢ sobie rdwnoczesnie
pytanie, kiedy i w jakim zakresie s3 one dozwolone. Jedna z odpo-
wiedzi na to pytanie brzmi: przymus trzeba stosowac¢ wobec dzie-
ci wszedzie tam, gdzie w przeciwnym przypadku wyrzadzityby
sobie jakas$ krzywdg albo nawet usmiercily. Trzeba zatem autory-
tarnie zatroszczy¢ si¢ o to, zeby przyktadowo dziecko nie utoneto
w morzu, nie wypadto przez okno, nie pchato nozyczek do gniazd-
ka z pradem, nie poparzyto si¢ wrzatkiem. Jednak musimy w taki
sposob aranzowac te sytuacje wychowawcze, zeby nie wymagatly
od nas cigglego wywierania przymusu. Dlatego urzagdzamy $rodo-
wisko przebywania dzieci tak, by ogranicza¢ zagrozenia i uczynic¢
je kontrolowalnymi.

Druga dziedzing jest nauczanie szkolne. Ta forma uczenia si¢
jest konieczna, gdyz dzigki niej dzieci poznajg rzeczy potrzebne
do zycia, ktérych nie nauczytyby si¢ wprost przez samo zycie.
Lekcja jest sztucznym sposobem nauczania, gdyz nie uczymy si¢
na niej bezposrednio przez doswiadczenie. Ten sztuczny charak-
ter trzeba jednak uczyni¢ interesujacym, zeby czytanie i pisanie,
rachunki i rysowanie, historia i jezyki obce, wiedza przyrodnicza
1 technika oraz wiele innych przedmiotow sktaniaty do pytan
1 byly zrozumiate.

Trzecia dziedzina dziatania pedagogicznego i zwigzanych
z nim trudnosci to troska o to, zeby otworzy¢ przed pokoleniem
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dorastajacych wystarczajace mozliwosci uczestnictwa w zyciu
spotecznym 1 zeby istnialty odpowiednie plaszczyzny przejscia
z sytuacji pedagogicznych do pozapedagogicznych, to znaczy re-
alnego zycia. To sg wedlug mnie trzy pola pedagogiczne, w kto-
rych wspodlczesne spoleczenstwa musza poszukiwaé rozwigzan
trudnosci wychowawczych.

M.S.: Co zdaniem Pana Profesora jest najwazniejsze w zyciu?

D.B.: Nie wiem. Nie wiem, czy w ogdle jest co$, co mozna
by nazwa¢ najwazniejszym w zyciu. W roznych fazach naszego
zycia poznajemy rozne formy waznosci. Na pewno na poczatku
jest wazne, zeby dziecko miato rodzicow lub osoby, z ktérymi na-
wiaze bliskie relacje, ktore beda si¢ o nie troszczy¢. Potem potrze-
buje ono dobrych nauczycieli. Potem musi nauczy¢ si¢ zawodu.
W koncu ludzie szukajg partnerdw, ktorzy beda pasowacé do nich.
To wspaniate, gdy mozna calg droge zycia przej$¢ z jedng osoba,
dzieli¢ z nig rézne jego okresy. Powstaje wowczas cos takiego jak
swiadomie przepotowiona historia zycia. Ale bioragc pod uwage
wszystkie te postacie waznosci, nie ma w zyciu samych tylko suk-
cesOw, sg niepowodzenia, negatywne doswiadczenia, ktore musza
zostac ,,przetrawione”. Co w tym wszystkim jest najwazniejsze?
Naprawde nie wiem.

Ale moze mégtbym wymienic¢ pieé, szes¢ punktéw. Do dobrego
zycia nalezy interesowanie si¢ polityka i uczestniczenie w dysku-
sjach na ten temat. Dalej, do dobrego zycia nalezy uczestnictwo
w doskonaleniu obyczajéw 1 moralnosci oraz w toczacych si¢ na
jej temat debatach. Do dobrego zycia nalezy tez nie tylko bycie
wychowanym, ale rdwniez wychowywanie innych i wzigcie na
siebie czesci odpowiedzialnosci za te sprawy. W koncu do do-
brego zycia nalezy nie bycie utrzymywanym przez innych, lecz
samodzielne zaspokajanie swoich potrzeb przez wilasng prace.
Z bezrobotnymi nie mozna budowa¢ demokracji. Kto ma tylko
potrzeby, ale nie potrafi ich zaspokoié, ten umie stawia¢ tylko wy-
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magania. Do polityki, moralnosci, wychowania i pracy dotacza
si¢ jeszcze sztuka jako wazny obszar zycia. Trzeba umie¢ prze-
zywac $wiat nie tylko przez czyn, ale réwniez estetycznie. I na
koniec powiedziatbym jeszcze, ze trzeba zawsze prowadzié zycie
ze Swiadomoscia, ze nie zyje si¢ wiecznie 1 kiedys umrzemy oraz
ze byli ludzie, ktérzy przed nami odeszli z tego $wiata i1 ktérych
mimo to mozemy nadal wiacza¢ do naszego zycia.

Nie sadze, zeby ktorykolwiek z tych szesciu obszarow byt waz-
niejszy niz inny. Nie ma wigc sensu, gdy kto§ mdéwi: nie mam
wprawdzie pracy, ale zamiast tego zyj¢ religijnie. Do petnej ludz-
kiej egzystencji i koegzystencji naleza one wszystkie, mimo ze nie-
kiedy powstaja miedzy nimi problemy i konflikty, a nawet spory.

J.B.:Tjuzna zakonczenie chciatbym skierowac do Pana Profesora
bardzo osobiste pytanie: co jest Pana najwigkszym szczesciem?

D.B.: Moje najwigksze szczgscie? Gdy pracujg, moim naj-
wiekszym szczesciem jest odpoczynek. Gdy odpoczywam, moim
najwigkszym szczesciem jest praca. Ale wlasciwie najwiekszym
moim szczesciem — 1 jestem za to bardzo wdzigczny — jest to,
ze moglem pozna¢ bardzo wiele interesujacych miejsc, w kto-
rych dane mi bylo taczy¢ odpoczynek i prace. Jednym z nich jest
Warszawa.

M.S./J.B.: Bardzo dzickujemy za rozmowe.



