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EDUKACJA W ISLAMIE - RETROSPEKCJA

Nie ma religii bez edukacji. Wszystkie religie, zardwno te z przesztosci,
jak i z doby wspodlczesnej wychowuja swoich wiernych. Proces edukacji
przebiega zardwno w rodzinie, jak i w szkole. Islam podkresla znaczenie
edukacji jako sposobu doskonalenia cztowieka. Chcac poznaé¢ dzisiejszy
$wiat islamu nalezatoby zastanowi¢ si¢ nad jego przesztoscig. Pierwsze
wieki istnienia islamu przypadaty na czas okreslany przez kultur¢ Zachodu
jako $redniowiecze. Uksztaltowane woéwczas dziedzictwo kulturowe,
w tym edukacja, na state wpisato si¢ w dzieje tej religii. I chociaz eduka-
cja nie miata charakteru powszechnego, to jednak zawsze podkreslano jej
range i znaczenie. Wiedza byta u muzutmanéw w duzej cenie. Warto byto
— jak méwi tradycja tej religii — przemierzac¢ swiat, docierajac do réznych
miejsc, by spotka¢ tam nauczycieli posiadajacych autorytet. Znany jest
wsrod muzulmanow imperatyw, powtarzany od Sredniowiecza po dzien
dzisiejszy: ,,Szukajcie wiedzy, chociazby w Chinach!” Muzulmanie cenili
nauczycieli jako tych, ktorzy uczyli zycia, postgpowania i w ogole mysle-
nia zgodnie z litera Koranu. Swieta ksigga islamu byta zawsze najwazniej-
szym podre¢cznikiem zdobywania madrosci i poddawania si¢ woli Allaha.
Wazna funkcje w kulturze islamu odgrywaty szkoty, w tym madrasy (me-
dresy) nauczajace dzieci i mlodziez prawd wiary i w ogole religii.

Stowa kluczowe
Edukacja, islam, madrasy (medresy), Mahomet, nauczyciel, srednio-
wiecze, wiedza.



190 EUGENIUSZ SAKOWICZ [2]

Edukacja stanowi niezmiernie wazny ,.filar” kazdej religii, w tym
islamu!. Religia poddanych woli Allaha zawsze ktadta duzy nacisk na
edukacje?. I chociaz dzi$ w licznych panistwach islamu panuje duzy sto-
pien analfabetyzmu (szczegolnie w Afryce i w niektorych, ubogich pan-
stwach Azji), to jednak wiedza zawsze byta przez muzutmanow ceniona.
Ignorancja traktowana byta i jest jako jeden ze stopni prowadzacych do
niewiary. Cztowiek zdobywajacy prawdziwg wiedzg staje si¢ coraz bar-
dziej pokorny. Poznaje prawde o sobie, co wlasnie jest ,,znamieniem”
pokory. Cztowiek prymitywny lekcewazy, a nawet przesladuje ludzi
madrych i uczonych. Wynosi si¢ pycha ponad innych, a tym samym ska-
zuje siebie na zagubienie. Muzulmanie wiedza, ze lekcewazenie autory-
tetow nauczycieli jest ostatecznie lekcewazeniem samego Boga, ktory
stanowi pelnie madrosci, wiedzy. On jest Mitosiernym i Lito§ciwym
Bogiem domagajacym si¢ absolutnej subordynacji ze strony tych, kto-
rych stworzyt. Czlowiek przyjmujacy religie wciaz religii si¢ uczy.
W najglebszym swoim wyrazie religia oznacza stosunek czlowieka do
Boga. Relacja ta musi by¢ cate zycie formowana, ksztaltowana. Zadanie
to wypehniaja szkoty prowadzace edukacje.

Niniejszy szkic to spojrzenie retrospekcyjne na edukacje w islamie,
dokonujaca si¢ w czasach sredniowiecza. Uksztattowane wowczas dzie-
dzictwo (tradycja) wcigz — w mniejszym czy wigkszym stopniu — jest

I Por. J. Nosowski, E. Sakowicz, Islam, [w:] Encyklopedia katolicka, t. 7, TN KUL,
Lublin 1997, kol. 501-507.

2 Por. E. Sakowicz, Wychowanie w religiach $wiata, [w:] Leksykon pedagogiki reli-
gii, red. C. Rogowski, Wydawnictwo Verbinum, Warszawa 2007, s. 876-891 (na temat
wychowania w islamie zob. s. 889-891). Na uwagg zastuguja nadto prace magisterskie
powstate pod kierunkiem E. Sakowicz: H. Kaflik, Wychowanie i ksztalcenie mtodego
pokolenia muzulmanow — tradycja i wspolczesnosé, mps, Wydziat Teologiczny UKSW,
Warszawa 2008; A. Chudowolska, Dziecko i jego proces wychowania w islamie, mps,
Wydziat Nauk Pedagogicznych UKSW, Warszawa 2011; Y. Laskazhevskaya, Rodzina
i jej wplyw wychowawczy na dziecko w swiecie islamu, mps, Wydzial Nauk Pedago-
gicznych UKSW, Warszawa 2011; M. Pawlowska, Edukacja w swiecie islamu, mps,
Wydziat Nauk Pedagogicznych UKSW, Warszawa 2011; B. Stgpkowska, Kobieta jako
matka i wychowawczyni w islamie, mps, Wydzial Nauk Pedagogicznych UKSW, War-
szawa 2011. Wszystkie wymienione prace dyplomowe archiwizowane sa w Bibliotece
Gtownej UKSW w Warszawie.
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obecne w procesie edukacji dzieci oraz w ogole miodego pokolenia.
Edukacja przebiegata wowczas (i weigz przebiega) na okreslonych eta-
pach (traktuje o tym punkt pierwszy). Sredniowieczna teoria i pragmaty-
ka edukacyjna podkreslata znaczenie zdobywania wiedzy (jest to przed-
miotem rozwazan w drugim punkcie). Zawsze w swiecie islamu nauczy-
ciel odgrywat wyjatkowa role. Miat — z nadania samego Boga — autorytet
osoby przekazujacej wiedzg oraz wychowujacej. Autorytet ten byl nie-
podwazalny (pisz¢ o tym w punkcie trzecim). W epoce Sredniowiecza
role wyjatkowa odgrywaly madrasy (medresy) — instytucje nauczajace
religii (przedstawiam te sprawe w ostatnim, czwartym punkcie).

W tym miejscu trzeba wyraznie podkresli¢, iz stowo ,,sredniowiecze”
odnosi si¢ w niniejszym tekscie do epoki tak okreslonej przez histo-
riografie kultury Zachodu. Wielu badaczy poréwnujacych czas srednio-
wiecza europejskiego z czasem rozwoju powstatej w VII wieku reli-
gii islamu twierdzi, iz dopiero teraz nastepuje islamski ,,wiek sredni”.
W niniejszym studium dystansuj¢ si¢ od takiej interpretacji tego kluczo-
wego pojecia. Mowiac o ,,$redniowieczu islamu”, kieruje si¢ chrono-
logia naszej ery, a nie czasem wedtug kalendarza islamu, uwazajacego
622 rok, rok hidzry® (emigracji, wywedrowania Mahometa z Mekki do
Medyny), za poczatek ery muzulmanskiej. W tekscie postugujemy sie¢
tez wspotczesnymi pojeciami, takimi jak np.: ,,system o§wiatowy”, ,,ko-
legia”, ,,uczelnia”, ,,fakultet”, ,,szkolnictwo wyzsze”, moéwiac o czasie,
kiedy takie okreslenia nie funkcjonowaty.

ETAPY EDUKACJI

Islam jest — podobnie jak chrzescijanstwo i judaizm — ,,religig ksiegi”.
Autorytet tej religii oparty jest na objawionym przez Boga ,,pismie”.
Centralne miejsce w wierzeniach muzutmanéw zajmuje Koran*. Istniejg
réwniez inne teksty religijne, ktdre stanowia w pewnym sensie ,,komen-

3 Por. E. Sakowicz, Hidzra, [w:] Encyklopedia katolicka, t. 6, TN KUL, Lublin
1993, kol. 836.

4 Por. J. Nosowski, S. Mojek, Koran, [w:] Encyklopedia katolicka, t. 9, TN KUL,
Lublin 2002, kol. 827-829.
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tarz” do $wigtej, objawionej Mahometowi przez Allaha ksiggi. Sa to
zbiory zwane hadisami®, prezentujace opowiesci o nauczaniu i czynach
Proroka Mahometa oraz jego towarzyszy, a takze stowa tego, ktory stat
si¢ ,,pieczgcig prorokow”. Znane sg tez liczne komentarze dotyczace nie
tylko Koranu, ale i hadiséw. Tradycja islamska (sunna) jest zatem tra-
dycja oparta na tekstach, wpierw przekazywanych ustnie i,,przechowy-
wanych” w zbiorowe]j pamigci, a nastepnie utrwalonych na pismie. Fakt
ten przyczynil si¢ do nadania nauce i edukacji w islamie szczegdlnego
znaczenia.

W centrum islamskiej edukacji znajdowat si¢ zawsze i wciaz si¢ znaj-
duje Koran uwazany za zrodto wszelkiej wiedzy. Od szdstego roku zy-
cia, kiedy to dziecko rozpoczynato nauke w szkole, prawie caly jego
»szkolny wysitek” koncentrowal si¢ na zapamigtywaniu wersetow
Koranu. Podstawowa technikg przyswajania na pamig¢¢ swigtego tekstu
byto wielokrotne powtarzanie jego fragmentow za recytujagcym nauczy-
cielem. Czyniono to tak dtugo, az dany passus ,,wpisal” si¢ do pamig-
ci dziecka, po czym przechodzono do kolejnych wersetow. Pomocne
w zapami¢tywaniu byto kotysanie si¢ w przod i w tyt w trakcie recytacji.
Celem edukacji bylo wychowanie dzieci i mtodego pokolenia na do-
brych muzutmanéw, potrafigcych wiernie recytowa¢ odwieczny Koran.
Samo rozumienie recytowanego tekstu byto celem drugorzednym’.

Na kolejnych szczeblach edukacji uczenie si¢ tekstoéw na pamigc¢ zaj-
mowato nadal wazna pozycje. Z wigksza wnikliwoscia jednak analizo-
wano niektére fragmenty swigtej ksiegi oraz podane w niej reguly po-
stepowania. Cze¢sto np. nauczyciel dyktowat okreslony fragment wyjety
czy to z Koranu, czy z innego dzieta, po czym objasniat go stuchaczom.
Uczniowie sporzadzali notatki, ktorych potem uczyli si¢ na pamigc.
W celu lepszego zapamigtania obszernego materialu stosowano naste-

3> Por. E. Sakowicz, Hadith, [w:] Encyklopedia katolicka, t. 6, TN KUL, Lublin
1993, kol. 455.

6 Por. J. Berkey, Education, [w:] Encyclopedia of Islam and the Muslim Word, t. 1,
red. R. C. Martin, New York 2004, s. 202.

7 Por. J. S. Szylowicz, Education. Educational Methods, [w:] The Oxford Encyclo-
pedia of the Modern Islamic Word, t. 1, red. J. L. Esposito, New York-Oxford 1995,
s. 416-417.
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pujace techniki: 1) glosno powtarzano lekcje az ,,do skutku” (czytanie
po cichu byto Zle widziane); 2) przepisywano liczne wazne teksty w for-
mie wierszowane;j?®.

Ostatecznym celem nie byto jednak tylko zdobycie umiejetnosci po-
wtarzania tekstu, ale rozumienie go. Od uczniéw oczekiwano wpraw-
dzie zdobywania wiedzy w sposob ,,mechaniczny”, ale jednoczesnie li-
€zono na wypracowanie umiejetnosci zastosowania zdobytej wiedzy do
konkretnych sytuacji zyciowych. Oczekiwano od uczniéw réwniez na-
uki technik argumentacyjnych, ktérymi postugiwali si¢ autorzy tekstow.
W procesie edukacji odwotywano si¢ to dyskusji i dysputy, jednakze
,»podazaty one utartymi szlakami” i skupiaty si¢ raczej na sprawach roz-
trzasanych od wielu generacji, a nie na kwestiach doraznych. Nauka
pozostawata jednak ,,zamknietym” systemem, do ktérego przenikanie
nowych idei bylo raczej znikome®.

Z czasem edukacja stawata si¢ coraz bardziej zinstytucjonalizowana,
szczegblnie na wyzszych szczeblach. Zaczely si¢ pojawiaé rézne typy
,kolegiow” (,,uczelni”, ,fakultetow”). Kolegia te zachowaty niefor-
malny charakter. Np. stynny egipski meczet-uniwersytet Al-Azhar nie
posiadal harmonogramu zajeé. Nie stawiano zadnych wymogoéw przy
wpisywaniu si¢ na uczelni¢. Nie okreslano formalnych edukacyjnych
standardow. Nie wyznaczano tez obowigzkowych zaj¢¢. Nie przepro-
wadzano sprawdzianéw weryfikujacych zdobyta wiedzg. Co wigce;,
nie czyniono jasnego rozgraniczenia migdzy kadra a uczniami — ta
sama osoba, ktora na jednych zajeciach byla nauczycielem, mogta by¢
uczniem (studentem) w ramach innego wykfadu'®.

Trzeba w tym miejscu podkresli¢, ze sztuka czytania i pisania, kto-
ra istniata w Arabii w ograniczonym zakresie jeszcze przed pojawie-
niem si¢ islamu, zyskala wysoka range wraz z nastaniem tej religii.
W pierwszych latach istnienia islamu nauczycielami w osrodkach nauki
na poziomie podstawowym (kuttab) byli — notabene — rbwniez niemu-
zutmanie (chrzescijanie i Zydzi). Elementarna szkota kuttab do dnia dzi-

8 Por. tamze, s. 417.
9 Por. tamze.
10 Por. tamze.
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siejszego jest w niektorych krajach muzutmanskich jedynym osrodkiem
nauczania.

Kiedy Koran oraz nauki Mahometa staty si¢ podstawowym ,,materia-
tem” wykorzystywanym w przekazywaniu wiedzy religijnej, sytuacja
taka okazata si¢ kontrowersyjna. Zaczgto zastanawiac si¢ nad ,,stuszno-
$cig” nauczania $wietej ksiegi przez niemuzutmanoéw i przekazywania
jej tresci muzulmanom. Spor na temat tego zagadnienia trwat przez dwa
pierwsze stulecia istnienia islamu'!.

Nauczanie podstawowe stanowilo ,,samowystarczalng” jednostke. Nie
istniata miedzy nim a ,,szkolnictwem wyzszym” jakas organiczna wigz.
Traktowanie edukacji podstawowej jako integralnej czesci ,,hierarchicz-
nego” systemu edukacji, stanowigcej niezbedne oparcie dla szkolnictwa
wyzszego, jest zjawiskiem wspolczesnym. Celem s$redniowiecznego
islamskiego systemu edukacji byto rozwinigcie do maksimum intelek-
tualnych talentow nie wszystkich dzieci, lecz w gruncie rzeczy tylko
niektérych, mimo iz imperatyw edukacji miat wymiar uniwersalny'2.

Oprocz szkolnictwa podstawowego i wyzszego, od wezesnych lat is-
lamu istniaty jeszcze inne rodzaje edukacji. Jednym z nich byta eduka-
cja dworska, ustanowiona na uzytek ksigzat, z mysla o przygotowaniu
ich do objecia wiadzy. Obejmowata ona edukacje¢ religijng, ale kladta
nacisk m.in. na krasoméwstwo, literature i przede wszystkim na war-
tosci wazne dla mezczyzny. Ksztaltowano zatem meskosé jako cnote,
czyli state usposobienie do podejmowania czynow godnych mezczyzny.
Inny znany wéwczas rodzaj edukacji mozna okresli¢ ,,edukacja dla do-
rostych”, badz ,,edukacja dorostych”. Miata ona charakter powszech-
ny. Jej celem bylo nie tyle nauczenie ,,ludu” sztuki czytania i pisania,
co przekazanie im wiedzy o Koranie i zasadach wiary. To wlasnie
z tego drugiego rodzaju edukacji wywodza si¢ wyzsze szkoty, utworzone
z kregow studentéw zgromadzonych wokét niektorych nauczycieli'3.

1 Por. F. Rahman, Islam, University of Chicago, Chicago-London 1979, s. 181.
12 Por. tamze, s. 181-182.
13 Por. tamze, s. 182.
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ZNACZENIE ZDOBYWANIA WIEDZY

Wysokie znaczenie nauki, uczenia si¢ i w ogdle wiedzy, znajduje swe
odbicie w wyzej wskazanych hadisach. Prorok islamu, cenigc znacze-
nie edukacji, miat da¢ swoim uczniom imperatyw: ,,Szukajcie wiedzy,
chociazby w Chinach!” Nakaz ten skierowany zostat w pierwszej ko-
lejnosci do uczonych, ktdrzy cate swoje zycie poswiecili poszukiwaniu
prawdy 1 jej zglebianiu. Niemniej jednak dotyczyl réwniez wszystkich
muzutmandw.

Sam bowiem przekaz nauki zawartej w swigtych fragmentach Koranu
i w ogdle upowszechnianie wiedzy bylo tradycyjnie postrzegane przez
muzutmandéw jako rodzaj praktyki religijnej, jako specyficzna forma
kultu. Znalazto to m.in. wyraz w przekonaniu, iz wierny nie powinien
rozpoczyna¢ lektury Koranu bez uprzedniego dokonania ablucji (czyli
rytualnego obmycia) podobnej do tej, ktora poprzedza modlitwe!4.

Pochodzacy z XIII wieku traktat o nauce i nauczaniu (autorstwa
Burhana al-Din al-Zarnuji) ktadt nacisk na znaczenie edukacji w zy-
ciu poboznego muzulmanina. Dzieto to zamykaja znamienne stowa:
»Wszystkim zalecane jest zdobywac¢ wiedzg”. Trudno jest dzi$ oszaco-
waé liczbe wyksztatconych muzulmanéw czaséw sredniowiecza. Nie
sposob tez udzieli¢ doktadnej odpowiedzi na pytanie, co oznaczalo
w owczesnym kontekscie bycie ,,wyedukowanym” czy ,,wyksztatco-
nym”. Niemniej pewnym jest, ze spoleczenstwa 6wczesnej epoki 0sig-
gnety (w porownaniu z przednowozytnymi spoleczenstwami europej-
skimi) relatywnie wysoki stopien umiejetnosci czytania i pisania, jak
rowniez zaznajomienia si¢ z tekstami przekazujacymi okreslong wiedze.
Edukacja byla w znacznej mierze domeng me¢zczyzn. Dostgpne zrodta
historyczno-biograficzne dowodza, ze spotka¢ mozna byto rowniez ko-
biety, ktore zdobywaty wyksztalcenie w zakresie religii, niejednokrot-
nie zyskujac (dzigki osiagnigtej i wypracowanej madrosci) stawe i uz-

nanie!?,

14 Por. J. Berkey, dz. cyt., s. 202.
15 Por. tamze.
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»Wiedza”, jakiej powinni szuka¢ i ktorg powinni zdobywaé¢ muzut-
manie, w jezyku arabskim okreslana jest terminem ‘i/m (liczba mno-
ga ‘ulum). Slowo to moze oznaczaé¢ kazdy rodzaj wiedzy. Niemniej
jednak w tradycyjnym kontekscie odnosi si¢ ono do wiedzy zdobytej
w ramach konkretnego procesu jej przekazywania, przede wszystkim
w dziedzinie, ktorg nazwa¢ by mozna ,religijng”. W tym wezszym
znaczeniu ,,wiedza”, a wlasciwie ,,nauka teologii” (‘i/m), stanowi fun-
dament i legitymizacje autorytetu ulemow — grupy uczonych mezow,
ktorych mozna by nazwac teologami. Stowo ich okreslajace etymolo-
gicznie powigzane jest z terminem ‘i/m i oznacza dostownie: ,.ci, ktorzy
wiedzg”. Ulemowie maja za zadanie przekazywanie nauk religijnych.
W s$redniowiecznych spotecznosciach islamskich w sktad grupy u/emow
wchodzili ludzie, ktorych pozycja wymagata zdobycia wysokiej wiedzy
(wyksztatcenia) wtasnie z zakresu religii. Byli to m.in.: sedzia muzul-
manski (kadi), ktory rzadzit spotecznoscia zgodnie z prawem islamskim
(urzad kadiego powstat w wyniku przekazania przez kalifow pewnych
zakresow wladzy sadowniczej uczonym specjalizujacym si¢ w zakresie
prawa); nauczyciel madrasy (mudarris), ktéry przekazywal nauki reli-
gijne mtodym generacjom uczonych oraz kaznodzieja (khatib) wygta-
szajacy kazanie w czasie pigtkowej modlitwy w meczecie!'®.

,Pochodzenie spoteczne” ulemow oraz ich status réznit si¢ znaczaco.
Niemal kazdy mégt nim zosta¢ pod warunkiem, ze zdobyt odpowiednio
gteboka wiedze 1 — co za tym idzie — szacunek spotecznosci. Stanowili
oni najwazniejsza grupe tradycyjnych, islamskich spotecznosci i z tego
tytutu uwazano ich niekiedy za ,,nastgpcéw prorokow”, za ,,spadko-
biercow” autorytetu religijnego, arbitrow tradycji religijnej. Zyjacy
w X1V wieku jurysta Ibn al-Hadzdz z Kairu zanotowat, ze ,,kiedy umie-
ral prawdziwy uczony, ptakato po nim cate stworzenie, rowniez ptaki
powietrzne i ryby morskie!”.

W islamie pierwotnym oraz sredniowiecznym nie istniato rozrdznie-
nie miedzy tym, co ,,Swieckie” (profanum) i tym, co ,,swigte” (sacrum).

16 Por. tamze, s. 202-203.
17 Por. tamze, s. 203.
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Mimo to, muzulmanie §wiadomi sg istnienia roznicy migdzy tymi ,,prze-
strzeniami” zycia czy nauk, ktore ,,odziedziczyli” po cywilizacjach
przedislamskich (m.in. filozofii, astronomii, medycynie) a innymi, bez-
posrednio zwigzanymi z objawieniem koranicznym. O tych pierwszych
»przestrzeniach” méwiono: ,,nauki przodkéw” lub ,,nauki racjonalne”.
Przez wiele wiekdéw nauki te kwitty w swiecie islamu. Poswiadczajg to
wybitni uczeni muzutmanscey: ,,fizyk” i filozof Ibn Sina (zm. w 1037 .
n.e.), znany na Zachodzie jako Awicenna oraz filozof, teolog i znaw-
ca nauk przyrodniczych, Ibn Rushd (zm. w 1198 r. n.e.), znany jako
Awerroes'®.

Proces przekazywania kolejnym pokoleniom posiadanej przez na-
uczycieli wiedzy stanowit czgs¢ ,,systemu oswiatowego” istniejacego
w sredniowiecznym islamie. W niektdrych przypadkach edukacja wspie-
rana byla przez instytucje, z ktorych najstynniejsza byta Bajt al-Hikma,
czyli ,,Dom Madrosci” ustanowiony w IX wieku w Bagdadzie przez
kalifa abbasydzkiego Al-Mamuna. Pracowali w nim uczeni islamu: le-
karze, matematycy, astronomowie. W instytucji tej thtumaczono na jezyk
arabski greckie oraz syryjskie filozoficzne dzieta. Inng stynna instytucja
wspierajacg rozwoj i upowszechnianie nauki byt (wspomniany wyzej)
uniwersytet Al-Azhar, ustanowiony w X wieku w Kairze, przez kalifa
fatymidzkiego Al-Hakima. Nauka przekazywana byta gtownie w spo-
s6b nieformalny, z nauczyciela na ucznia'®.

Edukacja muzulmanow — jak wyzej zaznaczono — rozpoczynata si¢
we wczesnym dziecinstwie. Pierwszym jej stopniem byla nauka jezyka
arabskiego i poznawanie Koranu, w tym nauka fragmentow, badz tez ca-
tej $wigtej ksiggi na pamieé¢. Nauka ta mogta odbywac si¢ w domu, badz
w szkole —na co wczesniej zwrdcono uwage — znanej pod nazwa kuttab,
czesto znajdujacej sie przy meczecie. Kuttaby rozwingty w pierwszym
wieku istnienia islamu i w wielu miejscach przetrwaty az do czasow
wspolczesnych, niekiedy konkurujac ze szkotami oferujgcymi bardziej
nowoczesny program nauczania?’,

18 Por. tamze.
19 Por. tamze.
20 Por. tamze.



198 EUGENIUSZ SAKOWICZ [10]

Po odpowiednim przyswojeniu tekstu Koranu, niektorzy uczniowie po-
szerzali zakres zdobywanej wiedzy. Podejmowane tematy dotyczyly m.in.
kwestii poruszanych w hadisach, nadto w komentarzu koranicznym (7a-
fsir) i przede wszystkim w doktrynie prawnej (fik#). Najwazniejsza z nauk
religijnych byta jurysprudencja, z racji decydujacego znaczenia, jakie mia-
to prawo islamskie zarowno w kwestiach kultu, jak rowniez w kwestiach
dotyczacych postgpowania muzutmandéw w wymiarze spotecznym oraz
politycznym. Rowniez na tym etapie edukacji zapamigtywanie odgrywato
wazna role. Sredniowieczne zrodla islamskie opisuja medrcéw znajacych
na pamie¢ tysigce hadisow 1 innych tekstéw. Jednak od zaawansowanego
adepta nauk religijnych wymagano znacznie wigcej, niz dobrej pamieci.

Dwie rzeczy zastugiwaly na szczegolng uwage. Po pierwsze, nauka
(studia) przygotowywata studenta do uczestniczenia, jako czytelnik lub
autor, w ,,zazebiajacym si¢” uktadzie tworzacym korpus tekstow i ko-
mentarzy do tekstow. W rzeczywistosci przygotowywata ona studen-
ta do wlaczenia si¢ w ,,dialog” lub ,,dyskurs” stanowigcy istot¢ zycia
intelektualnego ulemow. ,,Dialog” ten, charakteryzujacy si¢ zarliwo-
$cig, jest dos¢ dobrze udokumentowany dzigki tekstom pozostawionym
przez ulemow zyjacych we wezesnych wiekach islamu. Po drugie, ,,stu-
dia wyzsze” wigzaly si¢ z procesem ,,uspolecznienia”, w trakcie ktorego
uczacy si¢ stopniowo zdobywal coraz wyzszy status w oczach innych
uczonych. W zwigzku z tym, ze nie istniala instytucja kaptanstwa ani
zaden inny formalny system ,,stopni” wtajemniczenia w zycie religijne,
ten element procesu edukacji odgrywal bardzo wazng rolg. Uczen mogt
zatem zwigzac si¢ z jednym lub wiekszg liczbg nauczycieli, tym samym
rozwijajgc z nimi personalne i intelektualne relacje®!.

AUTORYTET NAUCZYCIELA
Kluczem do zrozumienia genezy islamskiego nauczania, jego rozwo-
juirozpowszechnienia si¢ we wezesnych latach islamu sg nie tyle szko-

ly, co konkretne osoby — nauczyciele. W poczatkach systemu edukacyj-

2l Por. tamze.
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nego islamu wazne byly indywidualne poszukiwania. Niektore wybitne
osobistosci, ktore poznaty tradycje i zbudowaty na tym fundamencie
swoje wlasne systemy prawne i teologiczne, przyciggaty uczniow, kto-
rzy przybywali niekiedy z daleka, by czerpac od nich wiedze. Pierwsza
i podstawowa cechg charakterystyczna dla tego nauczania, ktora prze-
trwata przez caty okres ,,islamskiego sredniowiecza”, byto jednostko-
we (indywidualne) znaczenie nauczyciela. Po przeprowadzeniu catego
kursu, nauczyciel osobiscie wystawiat studentowi certyfikat, co dawato
studentowi uprawnienia do nauczania w zakresie danego przedmiotu.
Niekiedy certyfikat ten dotyczyl pojedynczego tematu — np. fikh lub
hadisow. Czasem dotyczyt kilku tematdw, ale mdgl tez ograniczac sig
do kilku ksigzek, ktore uczen przeczytal. Pdzniej, gdy powstaty szkoty
— madrasy, ustanowiono system egzaminacyjny. Jednak rola i prestiz
nauczycieli byla tak duza, ze nawet po powotaniu do istnienia madras,
biografie znakomitych ludzi i uczonych podaja zwykle nauczycieli,
u ktorych pobierali oni nauki, pomijajac nazwy szkét, do ktoérych
uczeszezali. Certyfikaty wystawiane byly czesciej z podaniem imienia
konkretnego nauczyciela, a nie z nazwa szkoty. W rzeczy samej, nie
bytoby dalekim od prawdy stwierdzenie, ze jeszcze pod koniec srednio-
wiecza, wigkszos¢ stawnych erudytow nie byto absolwentami madras,
tylko nieformalnymi uczniami indywidualnych nauczycieli??.

Z centralnym znaczeniem osoby nauczyciela zwigzany byt fenomen
zwany ,,poszukiwaniem wiedzy” (talib al-‘ilm). Wedrowni studenci
przemieszczali si¢ ,,wzdtuz i wszerz” §wiata muzutmanskiego po to, by
zdobywaé wiedzg przy boku stawnych nauczycieli. Pierwszym i naj-
mocniejszym bodzcem motywujacym te ,,uczone” podréze byla nauka
hadisow. Znane sa swiadectwa, wedtug ktoérych niektérzy studenci po-
bierali nauki nawet u 100 nauczycieli. ,,Przygotowywanie si¢ do drogi”
(shadd al-rihal) stanowito zdanie-klucz trafhie podsumowujace ten me-
chanizm zdobywania wiedzy?>.

22 Por. F. Rahman, dz. cyt., s. 184-185.
23 Por. tamze, s. 185.
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Nauczyciele cieszyli si¢ ogromnym autorytetem. Koran dawal im
prawo do wymierzania kary cielesnej. Uzycie r6zgi byto uwazane za
niezbgdne w trosce o odpowiedni rozwoj charakteru ucznia. Na wyz-
szych szczeblach edukacja byta mocno zindywidualizowana (,,sperso-
nalizowana”), bowiem powszechnie wierzono, iz zdobywanie wiedzy
odbywa si¢ poprzez kontakt z osobami, ktdre ja posiadaja. Student mogt
wybra¢ sobie mistrza i rozwinag¢ z nim bliskg wigZ osobista i intelektu-
alng. Wybor nauczyciela byt czesto najwazniejsza decyzja stojaca przed
uczniem, gdyz jego przyszta kariera zalezata gtdwnie od reputacji, jaka
cieszyt si¢ jego mentor. Na nauczycielu spoczywata odpowiedzialnosé
za rozw0j moralny i intelektualny ucznia. Ich relacja nie byla jednak
pozbawiona psychologicznego dystansu i nauczyciel miat prawo srogo
kara¢ uczniow, z ktérego to przywileju czesto — jak wyzej zaznaczono
— korzystal**,

MADRASY - INSTYTUCJE NAUCZANIA RELIGII

W pierwszych wiekach islamu przekazywanie wiedzy religijnej od-
bywato si¢ w nieformalny sposob. Uczeni prowadzili wyktady (,,lek-
cje”) w meczetach lub w prywatnych domach. Tego typu nieformalne
rozwiazania nigdy nie stracily na waznosci w procesie przekazywania
‘ilm. Jednoczes$nie, poczawszy od przetomu X1 i XII wieku, wtadcy oraz
inni wplywowi cztonkowie spotecznosci muzulmanskich na Bliskim
Wschodzie, zaczgli zaktada¢ wspomniane wyzej instytucje zwane ma-
drasami (medresami), poswigecone nauczaniu religii (przede wszystkim
zas jurysprudencji) na zaawansowanym poziomie. Madrasy jako insty-
tucje moga wywodzi¢ si¢ z Khurasanu we wschodnim Iranie. Szybko
przyjely si¢ one na Bliskim Wschodzie i wpisaty si¢ w pejzaz miast
i miasteczek w Egipcie, Syrii, Iranie, a pdzniej w anatolijskich i batkan-
skich prowincjach imperium otomanskiego. Szczegdlnie wazne miasta,
takie jak Kair, mogly poszczyci¢ si¢ dziesigtkami madras, od matych
do wielkich. Kazda madrasa dysponowata budynkiem, w ktérym od-

24 Por. J. S. Szylowicz, dz. cyt., s. 417.
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bywaly si¢ lekcje. Byly tam pomieszczenia dla jednego lub wigcej na-
uczycieli i pewnej liczby ucznidw. Szkota i jej dzialalno$¢ mogta by¢
wspierana poprzez darowizny (wakf) sktadane przez fundatora madrasy.
Szkoty te r6znily si¢ pod wzgledem wielkosci oraz ,,infrastruktury”, co
wigzalo si¢ z wysokoscig darowizn przeznaczanych na ich cel. Niektore
zatrudniaty wielu nauczycieli i zapewnialy uposazenie setkom ucznidow,
podczas gdy inne wspieraty zaledwie kilku?>.

Rozpowszechnienie si¢ instytucji szkolnych — madrasscisle wia-
zato si¢ z politycznymi strukturami $redniowiecznego $wiata islamu.
Generalnie rzecz biorgc, w $redniowieczu na Bliskim Wschodzie wta-
dza polityczna charakteryzowala si¢ dosy¢ znaczacym rozdrobnieniem.
Wiele terytoridw, znajdujacych si¢ w centrum islamskiego panowa-
nia, znajdowato si¢ pod rzadami militarnych elit dowodzonych przez
cudzoziemca, czgsto Turka lub Mongota, ,,$wiezo” i powierzchownie
nawrdconego na islam. Decyzja wltadcow o ufundowaniu i wspoma-
ganiu instytucji stuzacych przekazywaniu islamskich nauk stanowita
strategic majaca na celu zapewnienie wsparcia, a przynajmniej przy-
chylnosci wobec ulemow, cieszacych si¢ znacznym szacunkiem wsrod
lokalnej ludnosci muzutmanskiej. W miastach Egiptu i Syrii, madra-
sy byly czesto ,,potaczone” z wielkimi grobowcami, wzniesionymi na
czes¢ patrondw (mecenasow) szkot. W tym wymownym ,,polaczeniu”
szkoty (przyszto$¢) oraz grobowca (przeszto$é) nalezy si¢ dopatrywac
zaréwno wymiaru duchowego, jak i politycznego edukacji®®.

Pomimo duzego znaczenia madras, system przekazywania wiedzy re-
ligijnej i ksztatcenia przysztych generacji ulemow zachowat swoj niefor-
malny charakter, przynajmniej do konca $redniowiecza. Sredniowieczne
zrédla obszernie opisujg, przy czyim ,,boku” dana osoba zdobywata
wiedzg 1 z ktorymi mistrzami utrzymywata zazyte relacje, ale praktycz-
nie milczg na temat miejsc, w ktorych nauka si¢ odbywata.

Nie istnial oficjalny system ,,stopni” (tytuldéw naukowych). Zastepo-
waly go swiadectwa potwierdzajace rodzaj i jakos¢ zdobytej edukacji,

25 Por. J. Berkey, dz. cyt., s. 203-204.
26 Por. tamze, s. 204.
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zawarte W ijaza. [jaza mogta przybiera¢ rézne formy: mogto nig by¢
oficjalne poswiadczenie mistrza stwierdzajace, ze dana osoba przestu-
diowata z nim dany tekst, lub tez oswiadczenie, ze dany uczen opanowat
calg dziedzing wiedzy. W kazdym przypadku chodzito o dokument po-
twierdzajacy istnienie relacji migdzy uczniem a mistrzem i — w szerszej
perspektywie — nauczycielami mistrza. W ten sposob uczen wpisywat
si¢ w genealogi¢ autorytetow, ktdra stanowita jedyna uznawang hierar-
chi¢ w ramach systemu edukacji. W okresie imperium otomanskiego ten
luzny i spersonalizowany system ustgpit bardziej wyrazniej nakreslonej
strukturze. W Istambule w Turcji istniata hierarchia madras oparta na
ocenie sukcesow zawodowych odnoszonych przez wywodzacych si¢
z nich ucznidw. W innych czgsciach $wiata islamu edukacja podazata
jednak tradycyjnymi torami, opierajac si¢ na nieformalnych wzorcach.
W Indonezji gloszenie nauk muzulmanskich (w tym egzegeza Koranu
oraz jurysprudencja) miato miejsce w instytucjach zwanych pesantren.
Byly one mniej sformalizowane niz bliskowschodnie madrasy. Mogty
by¢ odptatne lub finansowane z jalmuzny ztozonej przez lokalnych mu-
zulmanow 1 z innych darowizn. Czgsto zaktadane byty z inicjatywy in-
dywidualnych uczonych, w zwiazku z czym mogty przesta¢ funkcjono-
waé w momencie $mierci ich zalozyciela, badz zatozycieli?’.
Rozpowszechnienie si¢ madras w s$redniowieczu miato znaczace
konsekwencje spoteczne, gtownie z racji ich konsolidujacego charak-
teru, pozwalajacego réznorodnym spoteczenstwom uczestniczyé we
wspolnym realizowaniu idei kulturowych (,,projekcie kulturowym™).
Tendencja ta widoczna byta na wielu réznych plaszczyznach. Teksty
i metody stuzace nauczaniu islamskiego prawa i religii byly jednolite
w catym $wiecie islamu sunnickiego, dzigki czemu uczen lub nauczyciel
z Iranu (Persji) mogt bez problemu ,,odnalez¢ si¢” w lokalnej madrasie
np. w Damaszku w Syrii czy w Kairze w Egipcie. Zapewniajgc uczniom
stypendia, instytucje te dawaly przedstawicielom réznych srodowisk
mozliwo$¢ sprobowania sit w mozolnym procesie edukacji, prowadza-
cym do zdobycia pozycji szanowanego uczonego. Instytucje te przy-

27 Por. tamze.
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czynity si¢ rowniez do szerzenia nauki islamu poza centrami miejskimi,
gdzie skupiata si¢ wigkszo$¢ ulemow. Byly one bowiem otwarte na mto-
dych kandydatéw z prowincji, ktorzy po odpowiednim przeszkoleniu
wracali do rodzinnych osad, by tam naucza¢ i sprawowac piecz¢ nad
zyciem religijnym w lokalnej spoteczno$ci®®.

Znamienng cechg sredniowiecznej edukacji islamskiej byt staty i dy-
namiczny rozwdj oficjalnych bibliotek przy meczetach oraz tzw. biblio-
tek potpublicznych. Wielu wybitnych urzgdnikéw gromadzito (kupowa-
o) bogate zbiory ksigzek w celu oddania ich do dyspozycji uczonym,
a niekiedy nawet na publiczny uzytek. Tak samo postepowali na wpdt
niezalezni wladcy ksiestw 1 wodzowie w poznym okresie abbasydzkim.
Pod koniec X wieku filozof Awicenna uzyskat dostep do biblioteki 6w-
czesnego wiladcy perskiego, na ktorej temat wyrazil niejedno pochleb-
stwo, a ktéra pozniej strawil ogien. Mowito sie, ze biblioteka pataco-
wa wspomnianego wyzej fatymidzkiego wiadcy Al-Hakima w Kairze
sktadata si¢ z 40 pomieszczen wypemionych ksigzkami. Biblioteki te
zawieraty ksigzki z réznych dziedzin: literatury, nauk przyrodniczych,
logiki, filozofii, itd.?.
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EDUCATION IN ISLAM - RETROSPECTION

There is no religion without education. Educating the faithful has
been an integral part of all religions in the past as well as in modern
times. The education process takes place both in families and at school.
Islam emphasises the importance of education as a method of man’s
development. In order to understand the world of Islam today, one has
to examine its past. The first centuries of the existence of Islam coin-
cided with the mediaeval period in Western culture. The cultural heri-
tage developed in that period, including education, became an integral
part of Islam. Although education was not universal, its role and im-
portance were always emphasised. Knowledge was valued by Muslims.
According to Islamic tradition, it was worth travelling to various pla-
ces across the world to meet renowned teachers. An injunction known
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among Muslims since the Middle Ages until today says: ,,Seek know-
ledge, even in China!” Muslims held teachers in high regard in that
they taught people how to live, behave and think in accordance with the
Koran. The holy book of Islam was the most important guide to atta-
ining knowledge and submitting to the will of Allah. Schools, including
madrasahs, were important places teaching the articles of faith, and re-
ligion in general, to children and youth.

Key words
Education, Islam, madrasah (medrese), Muhammad, teacher, Middle
Ages, knowledge.



