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POSOBOROWE INSPIRACJE
PEDAGOGII PALLOTYNSKIEJ

Podczas Soboru Watykanskiego 11 Kosciot katolicki dokonat wery-
fikacji swoich pogladow na ptaszczyznie teologiczno-wychowawcze;j.
W centrum jego nauki nadal pozostaje fundamentalna teza o godnosci
osoby ludzkiej stanowiacej obraz Boga. W tym konteks$cie nalezy row-
niez odczytywac zmiany, jakie dokonatly si¢ w sposobie interpretowania
apostolskiej idei Wincentego Pallottiego. Cele zalozonego przez niego
Zjednoczenia Apostolstwa Katolickiego (ZAK) podlegaty modyfika-
cjom, ktore przebiegaty rownolegle do posoborowej odnowy Kosciota.
W skiad Zjednoczenia od momentu jego powstania wchodzi migdzy
innymi Wspolnota Ksigzy i Braci znana pod nazwg Stowarzyszenia
Apostolstwa Katolickiego (SAC).

Stowa kluczowe
Wychowanie chrzescijanskie, przedmiot pedagogiki, idea uniwersal-
nego apostolatu, asceza organiczna.

WPROWADZENIE

Rola Kosciota katolickiego w dziedzinie wychowania przechodzi-
fa w historii rézne etapy, mimo to pozostaje on nadal autorytetem na
tym polu. Nauczanie soborowe na temat wychowania bylo wynikiem
dyskusji toczacej si¢ wewnatrz Kosciota. W sposdb widoczny $cieraty
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si¢ r6zne poglady, przede wszystkim sygnalizowano mozliwos¢ wy-
korzystywania osiagni¢¢ pedagogiki swieckiej w wychowaniu religij-
nym. Ukazywano, ze otwarcie si¢ na niektdre teorie wychowania laic-
kiego nie stoi w sprzecznosci z nauka Kos$ciota. Przed wychowawcza
misja Kosciota otworzyly si¢ zatem nowe mozliwosci 1 nowe szanse.
Wywotlana polemika zaowocowata nie tylko zmianami ,,iloSciowymi”
— lawinowo wzrastata liczba publikacji — ale przede wszystkim ,,jako-
sciowymi”, widoczny byl zdecydowany zwrot w samym rozumieniu
kwestii wychowania'. Po raz kolejny Kosciot, jako instytucja wspoma-
gajaca cztowieka w drodze do zbawienia, odpowiedziat na podstawowe
pytanie stawiane w r6znych dyskusjach o swdj mandat wychowawczy?.
Kosciot dokonal weryfikacji pogladow na plaszczyznie teologiczno-
wychowawczej. Wynikiem bylo wzmocnienie pogladu, ze dziatalnos¢
wychowawcza nalezy do fundamentalnej misji Kosciota i wynika w du-
zej mierze z celu ostatecznego cztowieka — jego zbawienia®. Kosciot
staje przed zadaniem rewizji pojecia ,,wychowanie” oraz na nowo musi
okresli¢ cele procesu wychowania. Moja intencja jest ukazanie dziatal-
no$ci wychowawczo-edukacyjnej pallotynow w $wietle zachodzacych
zmian, zainspirowanych przez Sobor Watykanski II. Czy w wyniku tej
transformacji wystapit rezonans w recepcji idei Wincentego Pallottiego
0 powszechnym apostolstwie?

REWIZJA POJECIA WYCHOWANIA

Wspotczesnie wskazuje sig, ze punktem odniesienia kazdej ,,weryfi-
kacji i reinterpretacji powinna sta¢ si¢ analiza sytuacji wspolczesnego
czlowieka w zmieniajagcym si¢ $wiecie™. To bardzo wazne zatozenie,

I Por. S. Dziekonski, Rozwdj wychowawczej mysli Kosciola na przestrzeni ostatnich
wiekow, Wydawnictwo UKSW, Warszawa 2004, s. 9-10.

2 Por. R. Murawski, B. Duszynski, Biblijno-teologiczne podstawy wychowawczego
postannictwa Kosciola, ,,Seminare” 6(1983), s. 208.

3 Por. M. Lena, Wychowawcze powolanie chrzescijanstwa, ,,Communio” 2(1982)11,
s. 26-27; R. Murawski, B. Duszynski, dz. cyt., s. 211.

4 A. Przectawska, Wstep, [w:] Pedagogika spoleczna. Kregi poszukiwan, red.
A. Przectawska, Wydawnictwo ,,Zak”, Warszawa 1996, s. 5.
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pozwala bowiem unikna¢ przedmiotowego traktowania osoby ludzkie;.
Analiza transformacji fundamentalnych poje¢ 1 zatozen wychowania
w duchu religijnym powinna odstoni¢ wole dazenia do prawdy. Papiez
Pius IX przekonywal, ze wychowawcza misja Kosciota wynika z naka-
zu samego Chrystusa: ,,IdZcie i nauczajcie wszystkie narody” (Mt 28,
19)°. Bez wzgledu na zmieniajacy si¢ $wiat tej wlasnie misji Kosciot
byl zawsze wierny?®.

Pojecie wychowania nie jest banalng sprawa, bioragc pod uwage to,
ze kazda proba zdefiniowania tego terminu stwarza pewne trudnosci.
Wychowanie bowiem jest uwarunkowane konkretng koncepcja antropo-
logiczno-$wiatopogladowa. W zaleznosci od przyjetej definicji cztowie-
ka tworzona jest teoria i praktyka wychowawcza. Przy tym za$ pedago-
gika odwoluje sie do antropologii, etyki’. Wychowanie w ujeciu Stefana
Kunowskiego oznacza ,,wszelkie celowe oddziatywanie ludzi dojrzatych
(wychowawcdow) przede wszystkim na dzieci i mtodziez (wychowan-
kéw), aby w nich ksztattowac okreslone pojgcia, uczucia, postawy, da-
zenia. Dlatego dziatanie wychowawcze zawiera w sobie opieke, dostar-
czanie rozrywki i kultury, wychowanie fizyczne, umystowe, moralne,
spoteczne, estetyczne, ideowe, a obok tego nauczanie, szkolenie, przy-
gotowanie do réznych zadan [...]. Przy tym dziatalno$¢ wychowawcza
jest jakos spotecznie zorganizowana, popierana, aprobowana i odbywa
si¢ przez i w ramach zycia okreslonych grup spotecznych, ktore staja si¢
instytucjami wychowujacymi, jak rodzina, szkota, organizacja mtodzie-
zowa, zaktad pracy, teatr, muzeum itd. Jesli zas do instytucji wychowu-
jacych zaliczymy dzi$ nie tylko dom rodzinny i szkoly, ale takze zaktady
spoteczne, oswiatowe i kulturalne, to dotykamy $wiezo zachodzacych
zmian, ktore przed ostatnia wojna mogly by¢ nieznane Iub mato upo-
wszechnione™®. Do instytucji wychowujagcych wymienionych przez

5 Por. S. Dziekonski, Rozwdj, dz. cyt., s. 17-22.

6 Por. tamze, s. 24-25.

7 Por. S. Galkowski, Celowos$é¢ a wychowanie, [w:] Wybrane zagadnienia z psycho-
logii wychowawczej, red. A. Gata, Wydawnictwo $w. Antoniego, Wroctaw 1994, s. 10.

8 S. Kunowski, Podstawy wspélczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjafiskie,
Warszawa 2001, s. 19.
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S. Kunowskiego nalezy rowniez zaliczy¢ Kosciot. To wtasnie on, uzna-
wany przez wielu obserwatoréw za dos¢ skostniata instytucje wycho-
wawczg, dokonat znacznej transformacji swoich pogladéw. Co wiecej,
ta przemiana ma charakter dynamiczny, siggajacy wspolczesnosci. Jest
to wyraz otwartosci 1 dojrzatosci. W tym procesie czynnie uczestniczy
srodowisko pallotynskie z idea Wincentego Pallottiego o powszechnym
apostolstwie. Z calg pewnosciag nie jest to dziatalno$¢ spektakularna,
niemniej jednak bardzo wazna.

Transformacja wychowawczej mysli Kosciota, ktérej punktem zwrot-
nym stal si¢c Sobor Watykanski II, byla wynikiem $cierania si¢ dwoch
réznych wizji wychowania — ,,starego” i ,,nowego”. Przedsoborowe uje-
cia wychowania wskazuja na wychowanka jako przedmiot ,,urabiania”.
Polemika miedzy zwolennikami ,,starego” i ,,nowego” wychowania na
przetomie XIX i XX wieku zatacza szersze kregi niz srodowisko ko-
$cielne, przyjmuje ona charakter powszechny®. Papieze wspolczesni
Pallottiemu przez wychowanie rozumieli zdolno$¢ urabiania mlodego
pokolenia. Leon XII wyrazat wole, ,,aby nastolatkowie nasycani byli ka-
tolickimi obyczajami i doktryng™!?. Papiez co prawda nie uzywa wprost
terminu ,,urabianie”, ale stowo ,,nasycanie” miesci w sobie przedmio-
towe ujecie. Wychowanek bowiem jawi si¢ jako przedmiot poddawany
procesowi nasycania. Poréwnywalne stanowisko prezentowat Grzegorz
XVI, méwiac o wpajaniu mtodym ludziom ,,chrzescijanskich nauk i do-
brych obyczajéow”!!. Podobnie Pius IX przez wychowanie miodziezy
rozumiat urabianie jej zgodnie z nauka Kosciota i widziat potrzebe chro-
nienia jej przed réznymi zagrozeniami'?. Papiez Benedykt XV glosit
poglad, w ktérym wychowanie postrzegane bylo jako ,,hodowla”!3.

Pierwszy oficjalny dokument Kos$ciota na temat wychowania to
wydana przez papieza Piusa XI encyklika o chrzescijanskim wycho-

° Por. K. Sosnicki, Istota i cele wychowania, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1967,
8. 20-21; Z. Marciniak, Zarys historii wychowania, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 1978, s. 154.

10 Cyt. za: S. Dziekonski, Rozwdj, dz. cyt., s. 33.

11 Cyt. za: tamze.

12 Cyt. za: tamze, s. 33-34.

13 Cyt. za: tamze.
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waniu mtodziezy Divini illius Magistri (DIM). Eksponuje si¢ w niej
element ,,urabiania”. Papiez pisze: ,,sztuka wychowania polega na uro-
bieniu cztowieka na taka modte, by umial odpowiednio postgpowaé
w zyciu i w ten sposdb osiggngl przeznaczony dla siebie cel”'4.
Nastepni papieze — Pius XII i Jan XXIII — uzywaja co prawda pojecia
,urabianie”, ale akcent przesuwa si¢ juz w kierunku wychowania in-
tegralnego!”.

Przed Soborem Watykanskim II gtos Kosciota w dziedzinie wycho-
wania opieral si¢ na modelu spotykanym juz w tzw. szkotach klasz-
tornych!'®. Encyklika DIM stanowi jednak systematyczng jego wy-
ktadnie, poniewaz podaje po raz pierwszy petng definicje wychowania
i ktadzie fundament pod chrzescijanski system pedagogiczny oparty
na filozofii tomistycznej. Byta rowniez gltosem polemiki z systemami
wychowawczymi opartymi na naturalizmie. Dyskusja na temat ,,no-
wego wychowania”, wywolana przez myslicieli XIX wieku, takich
jak: Jan Henryk Pestalozzi, Robert Owen, Herbert Spencer, Fryderyk
Froebel, Jan Fryderyk Herbart, przyczynita si¢ do szukania nowych
rozwigzan w kregach koscielnych. Poszukiwania poszty w kierunku
zintegrowanej formacji. Zwiastunem tej idei zdaje si¢ wypowiedz
Piusa XI, ktéry dostrzega potrzebe ,,czynnego i stopniowo coraz bar-
dziej $wiadomego wspdtdziatania dziecka ze swym wychowawcg”!”.
Papiez Pius XII wspomina o stymulowaniu wychowanka do pracy
i rozbudzaniu jego zainteresowan. W procesie wychowania zachgca
do szczerej wspotpracy, w ktdrej pozostaje miejsce na ,,szerokie pole
wolnosci dla inicjatywy i osobistej odpowiedzialnosci chrzescijani-

14 Pius X1, Encyklika Divini illius Magistri, Rzym 1929, tt. M. Klepacz, Verbum,
Kielce 1947, s. 26.

15 Por. S. Dziekonski, Rozwdj, dz. cyt., s. 34.

16 Por. F. Majchrowicz, Historia pedagogii ze szczegolnym uwzglednieniem dzie-
Jjow wychowania i szkol w Polsce, Instytut Wydawniczy ,,Biblioteka Polska”, Warszawa
1922, s. 51-59. Szkoty klasztorne powstawaty w $redniowieczu przy klasztorach i sta-
nowity trzon edukacyjno-wychowawczy 6wczesnej epoki. Duze zastugi w tej dziedzinie
potozyli benedyktyni. Pdzniejszym etapem bylo zaktadanie szkét miejskich, dostepnych
dla szerszego grona uczniéw. Por. S. Kot, Historia wychowania, t. 11, Wydawnictwo
,,Zak”, Warszawa 1994, s. 56-62.

17 Pius XI, dz. cyt., s. 47.
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na. [...] kazde zdrowe wychowanie zmierza stopniowo do tego, aby
zmniejsza¢ wptyw wychowawcy 1 we wlasciwych granicach zwigk-
szaé¢ autonomie wychowywanego”!®. W podobnym duchu wypowia-

da si¢ Jan XXIII, wskazujac na potrzebg stwarzania wychowankowi

odpowiedniego klimatu do rozwoju i pobudzania go do aktywnosci'®.

W s$wietle tych wypowiedzi dostrzegalny jest proces transformacji
w dziedzinie wychowania, zmierzajacy od ,,urabiania” do zintegrowa-
nej formacji. W tym znaczeniu mozna mowié¢ o ,,nowym wychowa-
niu” w Kosciele. Naduzyciem bytoby jednak stwierdzenie, ze bylo to
bezdyskusyjne stanowisko. Koscidt nie méwil w tej kwestii jednym
glosem, w ktorym jednoznacznie popieralby ,,nowe wychowanie”, ale
otwierat droge do koniecznych przemian. Waznym etapem ewoluuja-
cej mysli wychowaweczej stata si¢ polemika miedzy zwolennikami pe-
dagogiki subiektywnej i pedagogiki obiektywnej??, czego owocem byt
personalizm pedagogiczny?'.

Idea integralnej formacji byta dobrym punktem wyjscia dla rozwoju
teorii samowychowania. Znajduje ona wyraz w dokumencie soboro-
wym, deklaracji o wychowaniu chrzescijanskim Gravissimum educa-
tionis (DWCH), w ktorej si¢ stwierdza, ze kazdy cztowiek ma prawo

18 Cyt. za: S. Dziekonski, Rozwdj, dz. cyt., s. 42.

19 Por. tamze.

20 Réznice migdzy pedagogika subiektywng a obiektywna Zbigniew Marciniak wy-
jasnia nastepujaco: ,,Pedagogika obiektywna jest przeciwstawnym kierunkiem do peda-
gogiki subiektywnej, ktora bazowata na naturalizmie, domagajac si¢ zapewnienia dziec-
ku swobodnego, spontanicznego rozwoju jego wiasnej indywidualnosci. Natomiast
pedagogika obiektywna, wyrazajaca si¢ gldwnie w pedagogice kultury i w pedagogice
spolecznej, zwraca uwage, ze istnieja zardwno dobra kultury, jak tez normy wspétzycia
spotecznego, ktore stanowia $§wiat obiektywny, istniejacy poza jednostka” (Z. Marci-
niak, dz. cyt., s. 45).

21 W sprawie personalizmu pedagogicznego S. Dziekonski stwierdza: ,,Probuje on
ukaza¢ we wlasciwych proporcjach prawa jednostki oraz znaczenie spoteczenstwa w jej
indywidualnym rozwoju. Postrzega cztowieka jako osobe ludzka stworzong przez Boga,
wolna i powracajaca do Niego, zobowigzang do samourzeczywistnienia si¢ w samo-
wychowaniu poprzez panowanie nad naturg i shuzbe spotecznosci. Wychowanek staje
si¢ celem wychowania, a nawet celem swego wychowawczego dzialania. Wychowanie
polega tu na umozliwianiu wychowankowi wszechstronnego rozwoju jego wlasnej oso-
bowosci poprzez angazowanie jego aktywnosci na tyle, na ile osoba ludzka, $wiadoma
i wolna moze by¢ naprawdg¢ aktywna” (S. Dziekonski, Rozwdyj, dz. cyt., s. 46).
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do wychowania, przy uwzglednieniu jego wyjatkowych witasciwosci,
zrdznicowania pici, uszanowania wartosci kulturowych i tradycji na-
rodowych. W swoich podstawowych zatozeniach deklaracja odwoluje
si¢ do celu ostatecznego cztowieka. ,,Wychowanie zdaza do ksztalto-
wania osoby ludzkiej w kierunku jej celu ostatecznego, a rownoczesnie
do dobra spotecznosci, ktorych cztowiek jest cztonkiem i w ktorych
obowiazkach, gdy dorosnie, bedzie brat udziat” (DWCH 1). Ponadto
czytelne jest odniesienie do rozwoju organicznego: ,,Nalezy wigc zgod-
nie z postepem nauk psychologicznych, pedagogicznych i dydaktycz-
nych dopomaga¢ dzieciom i mtodziezy do harmonijnego rozwijania
wrodzonych wlasciwosci fizycznych, moralnych i intelektualnych [...]
trzeba ich tak przygotowac do uczestnictwa w zyciu spotecznym, aby
wyposazeni nalezycie w konieczne do tego i odpowiednie srodki, mo-
gli wlaczac si¢ czynnie w rdzne zespoty ludzkiej spotecznosci”’(DWCH
1). W swietle deklaracji waznym aspektem wychowania pozostaje mo-
tyw wyposazenia wychowanka w odpowiedni system wartosci. ,,Swiecty
Sobdr o$wiadcza tez, ze dzieci 1 mtodziez majg prawo, aby pobudzano
ich do oceny wartos$ci moralnych wedle prawidtowego sumienia i do
przyjmowania owych wartosci przez osobisty wybdr, a rowniez do do-
skonalszego poznawania i mitowania Boga” (DWCH 1). O ile pierwszy
punkt méwit o wychowaniu w ujeciu uniwersalnym, o tyle drugi uka-
zuje cechy charakterystyczne dla wychowania religijnego. Kazdy czto-
wiek wierzacy ma prawo do takiego wychowania, ktore ,,zdaza nie tylko
do pelnego rozwoju osoby ludzkiej, dopiero co opisanego, lecz ma na
wzgledzie przede wszystkim to, aby ochrzczeni, wprowadzani stopnio-
wo w tajemnic¢ zbawienia, stawali si¢ z kazdym dniem coraz bardziej
$wiadomi otrzymanego daru wiary” (DWCH 2). Wychowanie chrzesci-
janskie powinno w wychowanku wzbudza¢ poczucie odpowiedzialno-
$ci za rozwdj Kosciota i rozkrzewiania chrzescijanskiej wizji swiata.
A zatem — jak sugeruje Stanistaw Dziekonski — wychowanie w ujeciu
deklaracji ma dwa rozumienia: ,,Pierwsze z nich dotyczy wychowania
przystugujacego wszystkim ludziom, czyli wychowania na ptaszczyz-
nie naturalnej. Drugie za$ przedstawia okre$lenie wychowania chrze-
Scijanskiego, ktore bedac wychowaniem nadnaturalnym, stanowi uzu-
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petienie i udoskonalenie naturalnego rozwoju osoby ludzkiej”??. Bez
watpienia §wiadczy to o zmianach zachodzacych w kwestii wychowania
katolickiego.

Kwesti¢ potrzeby uzupetniania si¢ wychowania naturalnego i nadna-
turalnego podejmowat migdzy innymi Jozef Kentenich w koncepcji pe-
dagogicznej ,,ascezy organicznej”?3. Trudno oczywiscie jednoznacznie
przesadzac¢ o tym, czy miat on bezposredni wptyw na ksztatt dokumen-
tu Soboru Watykanskiego 11, ale istnieje duze prawdopodobienstwo, ze
jego system wychowawczy odegrat wazng role w transformacji Kosciota
w dziedzinie wychowania. Omawiana deklaracja o wychowaniu chrze-
Scijanskim odchodzi wyraznie od tradycyjnego ujecia wychowania
W znaczeniu ,,urabianie” na rzecz ,,nowego wychowania”, ktore nale-
zy rozumie¢ jako droge do samowychowania. Kosciot robi krok w kie-
runku uniwersalizmu, w ktorym indywidualizm spotyka si¢ z potrzeba
uspotecznienia. W praktyce oznacza to, ze indywidualizm jest kategoria
pobudzania jednostki do jego aktywnos$ci. Uspotecznienie za$ otwiera
przed wychowankiem przestrzen zycia wspdlnotowego?*. , Miejscem”
spotkania tych dwoch kategorii w wychowaniu jest wspomniany wyzej
personalizm pedagogiczny?’. Na uwage zashuguje zmiana stanowiska

22 S. Dziekoniski, Rozwdj, dz. cyt., s. 50. Por. S. Kunowski, Podstawowe zasady
wychowania w Deklaracji, ,,Ateneum Kaptanskie” 60(1968), s. 416-417; J. Tarnowski,
Gravissimum educationis, ,,Ateneum Kaptanskie” 60(1968), s. 401.

23 H. Schmidt, Asceza organiczna, Wydawnictwo Pallottinum, Poznan 1948, s. 14-23.
Ks. Jozef Kentenich (pallotyn) byt nie tylko zatozycielem Dzieta Szensztackiego, ale
réwniez tworcg systemu wychowawczego zwanego ,,ascezg organiczng”, dazacego do
harmonijnego potaczenia natury i taski. W drodze do doskonatosci czynniki naturalne
i nadprzyrodzone zawsze wspolpracuja ze soba i dzialaja jednoczesnie. Laska w zaden
sposdb nie jest sprzeczna z zasadami praw natury i jej rozwoju, lecz wrgcz przeciwnie
— stanowi jej fundament. Dlatego analizujac zaleznos¢ wspoétdziatania natury z taska,
nalezy ukazywac prawa rzadzace biologia i psychologia.

24 Por. M. Majewski, Idee pedagogiczne sw. Jana Bosko w swietle soborowej Dekla-
racji: O wychowaniu chrzescijanskim, [w:] W kierunku prawdy, red. B. Bejze, Wydaw-
nictwo ATK, Warszawa 1976, s. 537.

25 W opracowaniu S. Dziekonskiego czytamy m.in.: ,,Pedagogika personalistycz-
na sigga swoimi poczatkami pedagogiki klasycznej, powstatej w Grecji 1 rozwinigtej
w Rzymie. Ma swych licznych reprezentantéw w kazdym czasie i miejscu, poczynajac
od Sokratesa, poprzez $w. Augustyna, Devaud. Znajduje swych zwolennikéw w Sre-
dniowieczu. Wsrdd nich jest $w. Tomasz. Na przetomie XIX i XX w. personalizm peda-



[9] POSOBOROWE INSPIRACJE PEDAGOGII PALLOTYNSKIEJ 37

w kwestii wzajemnego oddziatywania. Papiez Pius X1 w Divini illius
Magistri sytuuje wychowanie w relacji wychowawca—wychowanek,
podczas gdy Sobor wzbogaca te relacje o element oddzialywania $ro-
dowiska?®.

W nurt nauczania soborowego z dziedziny wychowania wpisuje
si¢ Jan Pawetl II. ,,Wychowanie jest przede wszystkim obdarzaniem
czlowieczenstwem — obdarzaniem dwustronnym. [...] jest procesem,
w ktérym wzajemna komunia 0s6b dochodzi do glosu w sposéb szcze-
g6lny”?’. Papiez w swoich wypowiedziach wielokrotnie daje wyraz ak-
ceptacji procesu wychowawczego rozumianego jako samowychowanie.
Kluczem do tak pojetego wychowania sg stowa Chrystusa: ,,poznacie
prawde, a prawda was wyzwoli” (J 8, 32). Jan Pawel II wskazuje na
»zmyst prawdy”, ktory jest niejako wszczepiony w mtodego cztowieka.
Przestrzega jednak przed niebezpieczenstwem naduzywania tego daru,
prawda bowiem powinna by¢ na ustugach wolnosci. Straznikiem za$
wolnosci jest prawidtowo uformowane sumienie, to z kolei ukierunko-
wuje na postawe odpowiedzialno$ci’®. Pedagogika personalistyczna,
w rozwoju ktorej papiez odgrywa istotng role, kieruje si¢ prawda jako
wartos$cig poznawczg. Wychowanek, dla ktérego prawda jest narzg-
dziem poznawczym, potrafi odr6znié, co stuzy jego rozwojowi, a co jest

gogiczny jest prezentowany przez F.G. Foerstera, L. Meylana, J. Maritaina, S. Hessena,
ktérzy w znacznym stopniu przyczynili si¢ do stworzenia pedagogiki wspdtczesne;.
Dzisiejsza pedagogika personalistyczna jest wyrazem dwu podstawowych kierunkéw
myslowych: neotomizmu oraz spirytualizmu. Pierwszy z nich przeklada na jezyk pe-
dagogiczny realizm klasyczno-chrzescijanski, filozofie¢ bytu Arystotelesa i $w. Toma-
sza. Natomiast drugi z wymienionych kierunkdw prezentuje si¢ w roznych odmianach.
Jednakze ich cecha wspdlng jest inspiracja personalistyczna i przechodza one od spiry-
tualizmu chrzescijanskiego, ktéry odnawia tradycje platonsko-augustynianska, ku eg-
zystencjalizmowi humanistycznemu, od spirytualizmu moralistycznego bazujacego na
filozofii Kanta ku filozofii wartosci (podkr. autora)” (S. Dziekonski, Rozwdj,
dz. cyt., s. 52). Por. takze: Z. Marciniak, dz. cyt., s. 159.

26 Por. M. Majewski, Ewolucja odnowy wychowania religijnego, ,,Roczniki Teolo-
giczno-Kanoniczne” 27(1980)6, s. 40.

27 Jan Pawel 11, List do Rodzin, Watykan 1994, s. 16.

28 Jan Pawet 11, List apostolski ,, Parati semper” Ojca Swietego Jana Pawla II do
miodych calego Swiata z okazji Migdzynarodowego Roku Miodziezy, [w:] Wychowanie
w nauczaniu Jana Pawla II (1978-1999), red. S. Urbanski, Wyzsza Szkota Zarzadzania
i Przedsigbiorczosci im. Bogdana Janskiego, Warszawa 2000, s. 47.
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tego zaprzeczeniem. W tym znaczeniu wychowanie dazy do wspoma-
gania wychowanka w zdobywaniu prawdy o sobie i otaczajacej go rze-
czywistosci?’. Jednak jak zauwaza Marek Dziewiecki, w procesie do-
chodzenia do prawdy pojawiaja si¢ zaktocenia w wyniku zjawisk, jakie
niesie ze sobg postmodernizm. Cale Zzycie cztowieka i kazda sfera jego
egzystencji sg przenikniete ,,ponowoczesnoscia”’, przejawiajacg si¢ po-
gonig za wyimaginowanym swiatem odbiegajacym od rzeczywistosci,
nierealnymi wizjami szczescia pozbawionego odniesienia do wartosci,
a ponadto wszechogarniajacym relatywizmem i subiektywizmem w po-
strzeganiu $wiata’’.

Podsumowujac analiz¢ rozwoju pojecia wychowania w mysli
Kosciota, mozna dojs$¢ do przekonania, ze droga do wspodtczesnej jego
wizji prowadzita przez kilka etapow — od tradycyjnego ujecia rozumia-
nego jako ,,urabianie” przez integralng formacj¢ az do teorii wprowa-
dzajacej w przestrzen samowychowania. Nalezy otwarcie powiedziec,
ze Wincenty Pallotti postrzegal wychowanie tak jak wspolczesni mu
papieze w kategoriach ,,urabiania”. Prace podejmowane w dziedzinie
wychowania przez spadkobiercow jego idei powszechnego apostolstwa
rozwiaty si¢ w atmosferze ,,urabiania”. Na wyrdznienie zastuguje stano-
wisko ks. J. Kentenicha i jego system wychowawczy, wskazujacy na po-
trzebe samowychowania. Dopiero Sobor Watykanski I1 i zmiany przez
niego zapoczatkowane otworzyty droge do rewizji pogladow i poszuki-
wanie nowych rozwigzan. Dokonujaca si¢ transformacja w wychowaw-
czej mysli Kosciota znajduje swoje odzwierciedlenie w zaangazowaniu
pallotyndw na plaszczyznie edukacyjno-formacyjne;.

29 Por. A. Solak, Prawda jako najwyzsza wartos¢ wychowawcza, [w:] Dzisiejsza
miodziez, red. J. Stala, Oficyna Wydawnicza Wydawnictwo Naukowe Papieskiej Aka-
demii Teologicznej, Krakow 2001, s. 110.

30 Por. M. Dziewiecki, Wychowanie w dobie ponowoczesnosci, Wydawnictwo ,,Jed-
nos¢”, Kielce 2002, s. 14-15. Por. Z. Melosik, Pedagogika postmodernizmu, [w:] Pe-
dagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2004, s. 459-461.
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REINTERPRETACJA CELOW WYCHOWANIA

Prace o charakterze wychowawczym, podejmowane przez liczne
pallotynskie instytucje, sa bardzo zréznicowane. Wydaje si¢ jednak,
ze wspdlnym mianownikiem tych instytucji, dzialajacych w ramach
Stowarzyszenia Apostolstwa Katolickiego (SAC), sa cele wychowaw-
cze. SAC jest wspolnota ksigzy 1 braci, ktdra stanowi integralng czes¢
Zjednoczenia Apostolstwa Katolickiego. Posiada wraz z calym dzietem
sw. Wincentego Pallottiego wspolny cel — shuzba apostolskiemu po-
stannictwu Kos$ciola w §wiecie. W sposdb szczegdlny Stowarzyszenie
Apostolstwa Katolickiego pragnie budzi¢ i ozywia¢ u wszystkich lu-
dzi wierzacych §wiadomos¢ ich apostolskiego powotania oraz dobrze
przygotowac ich do wspdlpracy z innymi w dziatalnosci apostolskiej.
To zaangazowanie i aktywnos$¢ zdaja si¢ wyznaczaé kierunek dziatania
wszystkich pallotynskich instytucji. Scisle méwiac, to, co lezy u ich
podstaw, to idea powszechnego apostolstwa Wincentego Pallottiego,
czyli wierno$¢ charyzmatowi. Warto w tym miejscu odwotac si¢ do
ogolnej typologii celow wychowania. Wolfgang Brezinka stawia py-
tanie: ,,Czy istnieje ukryta niezmiennos¢ ideatow, tzn. ich tresciowa
tozsamos¢, ktéra nie ulega zmianie mimo zmieniajacych si¢ okreslen
i symboli (tj. autorytetéw, bohateréw, $wietych, itd.)?3!. Spolecznie
akceptowane idealy bowiem najczgsciej wyznaczaja cele wychowaw-
cze. Zasadnicze w tym rozwazaniu wydaje si¢ rowniez kolejne pyta-
nie, stawiane przez tego samego badacza: ,,Czy istniejg jakie$ state
elementy w ludzkiej naturze oraz w koniecznych warunkach podtrzy-
mania zycia i dzielnosci zyciowej, ktore determinowatyby nabywanie
konkretnych nieodzownych dyspozycji (przez uczenie si¢ i ¢wicze-
nia), a tym samym wyznaczatyby odpowiednie ideaty osobowosci
i cele wychowania?’*2. Odpowiedz na to pytanie bedzie roéwniez od-
powiedzig na podstawowa tez¢ w edukacyjno-wychowawczej dziatal-
nosci pallotynéow: czy i na ile zasadne jest przywolywanie dziewiet-

31'W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kulturowych, ttum.
z jez. niem. J. Kochanowicz, Wydawnictwo WAM, Krakow 2005, s. 71.
32 Tamze, s. 73.
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nastowiecznych ideatow wychowawczych Wincentego Pallottiego we
wspotczesnym $wiecie?

Mysl teleologiczna w teorii wychowania przechodzila rozne fazy.
Podstawowy warunek kazdego ludzkiego dzialania pozostaje jednak
niezmienny, a jest nim $wiadomo$¢ stawianego sobie celu®’. Precyzja
w okreslaniu celu jest tym istotniejsza, gdy aktywno$¢ cztowieka jest uwa-
runkowana pewnym procesem zréznicowanym i roztozonym w czasie.
Do takiego dziatania cztowieka zalicza sie wychowanie**. Cele wycho-
wawcze precyzujg okreslong rzeczywistos¢, ktora zamierza si¢ osiggnac
w wyniku procesu wychowania. Dlatego tez to wszystko, co kryje si¢ pod
pojeciem ,.cele wychowania”, zawieraja réznego rodzaju ,,dyspozycje
i cechy osobowosciowe, ktore pragnie si¢ rozwingé w wychowanku3.

Nalezy pozosta¢ w kregu poszukiwan chrzescijanskiej teorii wycho-
wania, poniewaz to ona ma bezposredni wptyw na ksztatt celéw wycho-
wawczych wystepujacych w aktywnosci SAC. Warto przypomniec, ze
w pedagogicznej mysli przedsoborowej celem wychowania byto ,,uro-
bienie dobrego chrzescijanina i uczciwego obywatela™°. Nauczanie
Soboru i pdzniejszych papiezy opowiada si¢ zas za organicznym roz-
wojem osoby ludzkiej, w kazdym jej wymiarze, jako wspotczesnej misji
Kosciota’”. Rewizja stanowiska pedagogiki chrzescijaniskiej w aspekcie
teleologicznym byta uzasadniona i konieczna ze wzgledu na zmiany
zachodzace w $rodowisku wychowawczym. Transformacja tej mysli
byla potrzebna nie tylko przez wzglad na zaspokojenie indywidualnych
rozwojowych potrzeb wychowanka, lecz takze warunkowaty ja zmiany
polityczne, a przede wszystkim spoteczno-kulturalne naturalnego $ro-

33 Por. T.E. Dgbrowska, B. Wojciechowska-Charlak, Miedzy praktykg a teorig wy-
chowania, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1996, s. 27.

3 Por. H. Muszyfiski, Ideal i cele wychowania, Wydawnictwo Szkolne i Pedago-
giczne, Warszawa 1974, s. 23; tenze, Zarys teorii wychowania, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 1981, s. 150.

35S, Dziekoniski, Rozwdj, dz. cyt., s. 77. Por. T.E. Dabrowska, B. Wojciechowska-
Charlak, dz. cyt., s. 27; H. Muszynski, Zarys, dz. cyt., s. 154.

36 Cyt. za: S. Dziekonski, Rozwdj, dz. cyt., s. 78.

37 Por. S. Dziekonski, Przewodnie idee wychowania miodziezy w nauczaniu Jana
Pawla 11, [w:] Dzisiejsza mlodziez, red. J. Stala, dz. cyt., s. 92.
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dowiska wychowawczego. Cel wychowawczy zatem powinien ewolu-
owac wraz z przemianami zachodzacymi w swiecie, czyli w Srodowi-
sku, w ktérym zyje wychowanek?®.

Pojecia ,,dobry chrzescijanin” czy ,,uczciwy obywatel” wyznaczaly
gtéwny cel wychowawczy Kosciota od poczatku XIX wieku. Konczyt
si¢ wowczas okres oswiecenia, ktdrego ideologia uruchomita nicodwra-
calny proces sekularyzacji na plaszczyznie spoteczno-kulturalnej®. Byt
to czas, kiedy zyl Wincenty Pallotti. Owczesne stanowisko Kosciota
w sprawie celdéw wychowawczych zdominowato poglady Pallottiego
w tej materii. Wptyneto réwniez na poglady w dziedzinie wychowania,
ksztattujacej si¢ spolecznosci pallotynskiej. Takie cele stawiane mto-
dziezy przez chrzescijanskich wychowawcoéw dawato poczucie bez-
pieczenstwa w zachowaniu okreslonego spotecznego porzadku $wia-
ta. Papiez Leon XIII przekonywat o stusznosci wychowania w duchu
chrzescijanskim. Wskazywat, ze realizowanie chrzescijanskich celow
wychowania stuzy rozwojowi cztowieka, jego zbawieniu oraz przynosi
pozytek dla panstwa przez wpajanie cnot spotecznych. Papiez ten chyba
jako pierwszy dostrzegat zwigzki zachodzace migdzy praktycznym re-
alizowaniem celéw pedagogicznych a zmianami w zyciu spotecznym*.
Pius XI ukazywal natomiast bezposredni zwigzek pomiedzy byciem
,»dobrym chrzescijaninem” a ,,uczciwym obywatelem”. Co wiecej, ist-
nieje pewnego rodzaju zaleznos¢, ktéra polega na tym, ze konsekwencja
urobienia dobrego chrzescijanina staje si¢ uczciwy obywatel*!.

38 Por. D. Rusakowska, W strong edukacyjnego dyskursu nowoczesnosci, Wydaw-
nictwo Instytutu Badan Edukacyjnych, Warszawa 1995, s. 69.

39 Por. T. Szkotut, Sztuka i wychowanie w epoce ponowoczesnej, [w:] Nowoczesnosé
i tradycja, red. T. Szkotut, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1995, s. 63.

40 Por. S. Dziekonski, Rozwdj, dz. cyt., s. 82. Por. takze: D. Stepkowski, Pedagogika
ogolna i religia. (Re)konstrukcja zapomnianego watku na podstawie teorii Johanna F.
Herbarta i Friedricha D.E. Schleiermachera, Towarzystwo Naukowe Franciszka Saleze-
go, Warszawa 2010, s. 133. J.F. Herbart przekonywal, ze zaréwno panstwo, jak i Kosciot
maja wspolny cel wychowawczy, ktorym jest wspieranie kazdego cztowieka w jego indy-
widualnym dazeniu do cnoty — ,,spoleczenstwo prawa i spoteczenstwo uduchowione”.

41 Por, Pius XI, Divini, dz. cyt., s. 44. S. Dziekonski uwaza, ze: ,,Wedtug encykliki
dobry chrzescijanin jestuzyteczny dla zycia gospodarczego, uczestniczy w zy-
ciu spotecznym i nie usuwa si¢ od czynnej wspodtpracy z innymi. Rozwija, udoskonala
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Podsumowujac powyzsze rozwazania, nalezy stwierdzi¢, ze czlo-
wiek ,,urobiony” przez wychowanie w duchu chrzescijanskim, stawat
si¢ ,,dobrym chrzescijaninem” i ,,uczciwym obywatelem”, odpowiedzia
na zapotrzebowanie wspolczesnego sobie spoteczenstwa oraz osoba do-
strzegajaca wartos$¢ postepu nauki i cywilizacji. W przekonaniu Ko$ciota
byt reakcjg na znaki czasu — nie alienowat si¢ z zycia ziemskiego, lecz
w kazdym wymiarze dynamicznie angazowat w jego przebieg. Zdaniem
S. Dziekonskiego encyklika Divini illius Magistri, precyzujac cele wy-
chowania chrzescijanskiego, czyni to na gruncie nauki tomistyczne;j.
Punktem wyjscia takiego stanowiska staje si¢ bowiem przekonanie, ze
w kazdym czlowieku zawarty jest niezgtebiony potencjatl intelektualny
oraz wolitywny. Nalezy go zatem pobudzac do aktywnosci przez proces
wychowawczy rozumiany jako przemiana, gdzie taska wspiera si¢ na
naturze, sublimujac ja do kategorii cnoty*?.

Podobne stanowisko spotykamy w systemie wychowawczym ,,ascezy
organicznej” J. Kentenicha. Nalezy przy tym dodaé, ze zaprezentowa-
na idea wychowania chrzescijanskiego byta takze wyrazem sprzeciwu
wobec — jak to si¢ zwyklo wowczas w krggach koscielnych okreslaé
— ,,wojujacego liberalizmu”. Aspekt ten uwidacznia si¢ przede wszyst-
kim w stanowisku Kos$ciola, odnoszacego si¢ do potrzeby wychowania
spotecznego, o konieczno$ci zaangazowania chrzescijan w zycie spo-
leczne. Nie bez znaczenia dla pogladéw Kosciola w wymiarze wycho-
wania byly Il wojna swiatowa i przeobrazenia, ktore po niej zachodzity,
chociazby w aspekcie migdzyludzkiej solidarnosci®3.

Sobor Watykanski II w deklaracji o wychowaniu chrzescijanskim
Gravissimum educationis prezentuje nowe spojrzenie na zagadnienie
celu wychowania i otwiera przed zainteresowanymi tg problematyka
szerokie perspektywy. Dokument wychodzi od nakreslenia celow wy-

i harmonizuje z zyciem nadprzyrodzonym swe przyrodzone talenty, dzigki czemu ubo-
gaca swe zycie naturalne na plaszczyznie duchowo-wiecznej oraz doczesno-material-
nej” (S. Dziekonski, Rozwdj, dz. cyt., s. 84).

42 Por. S. Dziekofiski, Rozwdj, dz. cyt., s. 89.

43 Por. J. Michalik, Miejsce $wieckich w spolecznosci chrzescijanskiej, ,,Ateneum
Kaptanskie” 78(1986), s. 73.
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chowawczych dla wszystkich ludzi, ktére powinny uwzglgdnia¢ rozne
aspekty wychowania osoby ludzkiej, ,,odpowiadajacego ich wlasnemu
celowi, dostosowanego do wtasciwosci wrodzonych, réznicy pilei, kul-
tury i ojczystych tradycji, a rOwnoczesnie nastawionego na braterskie
z innymi narodami wspotzycie dla wspierania pokoju i jednos$ci na zie-
mi” (DWCH 1). Dalej ten oficjalny glos Kosciota niejako konkretyzuje
cel wychowaweczy, ukierunkowujac go przy tym na scisle okreslony tor:
,Prawdziwe wychowanie zdgza do ksztattowania osoby ludzkiej w kie-
runku jej celu ostatecznego, a rOwnoczesnie do dobra spotecznosci, kto-
rych cztowiek jest cztonkiem i w ktérych obowigzkach, gdy dorosnie,
bedzie brat udziat” (DWCH 1)*.

Wychowawcza mysl Kosciota w aspekcie teleologicznym, widziana
z perspektywy dwoch stanowisk: przedsoborowego i soborowego, po-
zwala wyciagna¢ wnioski. Mysli te poddane konfrontacji ukazuja ewo-
lucje w okreslaniu celow wychowawczych. Biorac pod uwage Divini
illius Magistri, ktora formutuje tylko cele wychowania w duchu chrze-
Scijanskim, wytacza z przestrzeni jej oddzialywania wszystkich ludzi
niewierzacych. Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim Gravissimum
educationis precyzuje zas cel wychowawczy dla kazdego czlowieka.
Okresla go w ogdle do wszystkich ludzi, ukazujac jego dualistyczny
charakter: indywidualny i spoleczny. Wymiar indywidualny zawiera
W znacznej mierze osobiste szczescie cztowieka w aspekcie doczesnosci
1 wiecznosci. Charakter indywidualny celu wychowawczego korespon-
duje z zatozeniami naturalizmu w wymiarze indywidualizacji. A zatem
mozna sformutowaé poglad, ze Koscidt, dokonujac rewizji pogladow

4 Okreslajac koncepcje wychowania cztowieka, dokument ukazuje, ze powinna ona
bra¢ pod uwage rozne aspekty tego procesu, to jest ,harmonijnego rozwijania wrodzo-
nych wlasciwosci fizycznych, moralnych i intelektualnych” (DWCH 1). Powinna takze
uwzglednia¢ postulat o umiejetnym wprowadzaniu osoby ludzkiej do ,,uczestnictwa
w zyciu spotecznym, aby [...] mogli wlaczaé si¢ czynnie w rézne zespoty ludzkiej spo-
fecznosci, aby ujawniali przez rozmowe swe wlasne zapatrywania i chetnie zabiegali
0 dobro wspolne” (DWCH 1). Zadaniem wychowawcy jest stymulowanie wychowanka
do ,,oceny wartosci moralnych wedle prawidlowego sumienia i do przyjmowania owych
warto$ci przez osobisty wybdr, a rdwniez do doskonalszego poznawania i milowania
Boga” (DWCH 1).
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w zakresie wychowania, pozostawatl otwarty na osiaggni¢cia pedagogiki
swieckiej.

Bezspornym przejawem ,,nowoczesnosci” soborowego dokumentu
pozostaje ujecie wymiaru spotecznego w procesie wychowania, zawie-
rajagcego w sobie troske o szczgscie drugiego cziowieka, ktorego wy-
miernym przejawem jest wspottworzenie dobr spotecznych oraz budo-
wanie Krolestwa Bozego na ziemi, zgodnie z naukg Chrystusa®. W tej
nauce bowiem rozbrzmiewa jedna nuta, przewija si¢ jedno zagadnienie,
dominuje jedna zasadnicza troska — troska o cztowieka, o jego doczesne
i wieczne szczescie. Chrzescijanin w dzisiejszym $wiecie powinien cha-
rakteryzowac si¢ postawa prospoleczna i apostolska, ktora nie ogranicza
si¢ jedynie do wyrazenia zgody na dobra doczesne. Powinien siggac
dalej, kreowac zycie spoteczne oraz pobudzac i dynamizowaé dziatal-
no$¢ ewangelizacyjna w laicyzujacym si¢ $wiecie. Otwartos¢ soborowe;j
deklaracji na osiggnigcia $wieckich teorii wychowawczych (wymiar in-
dywidualny i spoteczny) pozwala zakwalifikowac jej tresci do wspot-
czesnej pedagogiki personalistycznej. A zatem mozna powiedzieé, ze
wychowanie humanistyczne integruje dwa aspekty ludzkiej egzystenciji:
naturalizm i socjologizm, a inaczej moéwigc, sprzyja rozwojowi orga-
nicznemu. L.aczenie tych dwdch elementéw w wychowaniu chrzesécijan-
skim jest ,,podporzadkowane celowi nadrzednemu, czyli ksztattowaniu
cztowieka wedlug godnosci osoby ludzkiej . Dlatego tez nadrzednym
celem wychowawczym pedagogiki personalistycznej jest osoba ludzka
i jej godnos¢, a nie wylacznie zdobywanie wiedzy badz dobro spotecz-
ne, czy nawet samowychowanie.

Czy Koscidt, ktory stoi na strazy depozytu wiary, jest strozem dzia-
tfalnosci apostolskiej, zaktadajacej prace wychowawcza, oraz dla kto-
rego tradycja stanowi naczelng warto$¢, dokonujagc w czasie Soboru
Watykanskiego Il zasadniczych — jak si¢ wydaje — zmian w rozumieniu
idei wychowawczych, nie stracit co$ ze swojej istoty? Waznym glosem

4 Por. S. Chrobak, Podstawy pedagogiki nadziei, Wydawnictwo UKSW, Warszawa
2009, s. 229-233.

46 S, Dziekonski, Rozwdj, dz. cyt., s. 103. Por. S. Kunowski, Podstawowe zasady,
dz. cyt., s. 423.
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w tej analizie jest stanowisko Wolfganga Brezinki, ktory wskazuje na
,,pozorng niezmienno$¢ celéw wychowania™’. Jest przekonany, ze ist-
niejg jakies stale cechy ludzkiej natury, ktore powodowatyby koniecz-
no$¢ ksztattowania $cisle okreslonych dyspozycji, nabywanych droga
nauki i ¢wiczen, a co za tym idzie, wskazywalyby wiasciwe kierunki roz-
woju pewnego ideatu osobowosciowego oraz celéw wychowawczych.
Autor wskazuje na trzy podstawowe rodzaje celow wychowania, ktore
charakteryzuja si¢ najwigksza stabilnoscia na przestrzeni dziejow:

Ideal sprawnego funkcjonowania instrumentéw psychicznych.
Przejmuje on funkcje wspomagajaca w ,,orientacji i dziataniu”, takich
jak: umiejetno$¢ wolitywna, obserwacji, myslenia. Wedtug klasyfika-
¢ji Williama Sterna sa to ,,dyspozycje podstawowe” roznigce si¢ pod
wzgledem tresciowym od ,,dyspozycji ukierunkowanych™8,

Samodyscyplina. Zaliczona do drugiej grupy niezmieniajacych
si¢ celow wychowania, wyplywajacych z istoty ludzkiej natury, a po-
strzeganej jako ,,zdolno$é i gotowos¢ do samodyscypliny”#°. Zdaniem
Arnolda Gehlena wzrost sztucznych potrzeb jest ogolnie szkodliwy dla
rozwoju cztowieka*’.

47 Pozorna niezmienno$¢ celéw wychowania jest efektem ,,ubdstwa ich tresci lub
braku cech charakterystycznych” (W. Brezinka, dz. cyt., s. 72). Autor podaje jako
przyktad takie pojecia jak ,humanizm” czy ,,edukacja”. ,,Ideaty majace niewiele cech
charakterystycznych wydaja si¢ relatywnie niezmienne przez dtuzszy czas, gdyz umoz-
liwiaja rozne realizacje, okreslane tym samym abstrakcyjnym terminem. Pojecie ubo-
gie w tres¢ informacyjna pozostaje niezmienne, mimo ze zmieniaja si¢ jego realizacje,
a przeciez tylko one moga by¢ normatywnymi punktami orientacyjnymi. Podobnie
jest z takimi celami wychowania, jak: cnota, wiedza. Odznaczajg si¢ one duza
statoscia, glownie dlatego, ze jako pojecia ogdlne nie moga by¢ celami wychowania
w sensie $cistym. Wlasciwe cele nalezy formutowac za pomoca poje¢ réznicujacych,
ktore [...] wskazuja jakiego rodzaju cnote, wiedzg postulujemy (podkr. autora)” (tamze).
Jak twierdzi W. Brezinka, to konkretna cnota lub wiedza, jako cele wychowania podle-
gaja zmianie, a nie ich pojgcia ogolne.

4 W. Stern, Allgemeine Psychologie auf personalistischer Grundlage, Haag 1935,
s. 113.

49 Naturalng podstawg tego ideatu jest powigzanie stabego instynktu, nadmiernego
popedu, podatnoscei psychiki na zewnetrzne wplywy i sztucznie wzbudzane potrzeby z bra-
kiem hamujacych regulatoréw o charakterze organicznym” (W. Brezinka, dz. cyt., s. 73.).

30 Por. A. Gehlen, Der Mensch. Seine Natur und seine Stellung in der Welt, Bonn
1950, s. 400.
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Zdolnosci spoteczne, kompetencje w dziedzinie spolecznej, zdol-
nos$¢ do zachowan prospolecznych. Pojecia te lakonicznie charakte-
ryzujg trzecig grupe uniwersalnych i niezmiennych celow wychowaw-
czych. Naturalna plaszczyzna tego ideatu jest ,,determinowana gene-
tycznie, a ich konkretne formy wyrazu zaleza od danej kultury, dlatego
podlegajg zmianom™!.

Czy zatem zmiany zachodzace w dziedzinie teleologii wychowania nie
dotycza przede wszystkim warstwy formalnej, a zasadnicza tre$¢ pozosta-
je niezmienna? Jednak analiza badan empirycznych ukazuje jednoznacz-
nie, ze w ostatnich dziesigcioleciach nastgpito zdecydowane przesuniecie
hierarchii warto$ci. Coraz czesciej dla wspotczesnego cztowieka jego ego
staje si¢ punktem odniesienia w postrzeganiu siebie i $wiata. Wkroczyly
indywidualizacja, subiektywizacja modelow zycia, zréznicowanie i rela-
tywizm religijny oraz moralny. W wyniku tego zmniejszyta si¢ powszech-
na akceptacja tradycyjnych, wydaje sig, ze obiektywnych idealow osobo-
wosci, jak i celow wychowawczych. Transformacja w sferze mentalnosci
jest odbiciem zmian dokonujacych si¢ w swiecie. Dla zglebienia tego pro-
blemu W. Brezinka postuguje si¢ pojeciem ,,formalne cele wychowania”.
Wyrazaja one: ,,zdolno$¢ do samostanowienia”, , krytyczne myslenie”,
»autonomie”, ktore mozna rozumie¢ jako perspektywe catosciowych ce-
16w. ,,Jednak same w sobie nie sa one wystarczajace. Stajg si¢ czystym
ztudzeniem, gdyz zapomina si¢ o nieodzownych psychicznych warunkach
1 etapach osiagniecia prawdziwej zdolnosci do samostanowienia. Cele te
pozostang czyms abstrakcyjnym w odniesieniu do zycia ludzkiego i $wia-
ta, jesli zapomnimy o granicach postulowanej racjonalnosci i autonomii
oraz konieczno$ci dokonania interpretacji, relatywizacji i uzupekienia
owych nowoczesnych ideatéw (podkr. autora)™?2,

Cytowany powyzej autor dostrzega potrzebe wprowadzenia ,,material-
nych celéw wychowania”*3 jako forme uzupetnienia tych pierwszych.

51 W. Brezinka, dz. cyt., s. 73. Por. L. Eibl-Eibesfeldt, Der vorprogrammierte Mensch.
Das Ererbte als bestimmender Faktor im menschlichen Verhalten, Miinchen 1984.

52 W. Brezinka, dz. cyt., s. 75.

33 Tamze. Materialne cele wychowania oznaczaja okre$long wiedze
oraz umiej¢tnosei, wiarg, moralnosé, poglady polityczne. W. Brezinka przekonuje, ze
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Jest rzeczg oczywista, ze kazda kultura podlega prawom transformacji,
a co za tym idzie, zmieniajg si¢ ludzie, zdolno$¢ postrzegania przez nich
samego siebie i otaczajacej ich rzeczywistosci, ideatow. Wydaje si¢ jed-
nak, ze te zmiany powinny uwzglednia¢ jakie$ punkty odniesienia, pew-
ne normatywne granice, ktorych przekroczenie bytoby niebezpieczne
dla poszczegolnych osob lub spoteczenstw. Godne refleksji sg rowniez
stowa W. Brezinki: ,,Nie docenia sig¢, jak wielkie znaczenie dla udanego
zycia osobistego 1 uporzadkowanego wspotzycia spotecznego ma emo-
cjonalne przywigzanie do usankcjonowanych przez tradycje elementéw
kultury wlasnej wspolnoty™>4.

Po nakresleniu pewnego szkicu przemian dotyczacych celow wy-
chowania w pedagogice chrzescijanskiej, zainicjowanych przez Sobor
Watykanski II, mozna dojs¢ do przekonania, ze pomimo znacznej re-
wizji pogladow nie miaty one charakteru rewolucyjnego. Z pewnoscia
byt to proces nieodwracalny, uwzgledniajacy transformacje kulturalng
i spoteczng poszczegolnych spoteczenstw. Wsrod tych licznych zmian,
ktére wptynety pozytywnie na proces rozwojowy czlowieka, Kosciot
jednak niewzruszenie pozostaje przy fundamentalnej tezie, wokot ktorej
budowane sg rozne teorie — a jest nig godnos¢ osoby ludzkiej jako ob-
razu Boga. W tym tez kontek$cie nalezy rozumie¢ zmiany zachodzace
w postrzeganiu idei apostolskiej Wincentego Pallottiego. Cele wycho-
wawcze wyznaczane przez Zjednoczenie Apostolstwa Katolickiego
przybraly form¢ ewolucyjnych zmian i przebiegaly wprost proporcjo-
nalnie do zmian w Kosciele powszechnym. Wincenty Pallotti jako cel
wychowania stawiat jednak przede wszystkim urobienie dobrego chrze-
$cijanina i uczciwego obywatela. Analizowal otaczajaca go rzeczywi-
stos¢, staral si¢ stawia¢ diagnoze najbardziej palacych problemow spo-

same formalne cele, np. ,,zdolnos¢ do myslenia, warto§ciowania lub samostanowienia,
nie wystarczg, aby zagwarantowa¢ wlasciwa orientacje osobom oraz zintegrowac grupy.
Do tego potrzeba przede wszystkim relatywnie stalego emocjonalnego przy-
wigzania do wybranej grupy wartosciowych elementéw kultury. Te wiezi, przyj-
mujace forme pogladow, nastawien, postaw, przekonan i zainteresowan, sg niezb¢dnym
warunkiem umiejetnosci orientowania si¢, warto$ciowania i podejmowania decyzji
przez osobe (podkr. autora)” (tamze).
54 Tamze, s. 76.
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feczno-religijnych oraz szukatl mozliwosci ich rozwigzywania. Poprawe
tej sytuacji widzial w wychowaniu nowego, zdrowszego moralnie spo-
feczenstwa, gotowego bra¢ odpowiedzialnos¢ za siebie i za Kosciol.
Zalozyciel pallotynow z duzym zaangazowaniem prowadzit ozywiong
dziatalnos¢ w zwigzkach miodziezowych przy Santa Maria del Pianto.
W Sodalicji Marianskiej sprawowat urzad przewodniczacego. Prowadzit
zaktady religijne i sam ozywial ich dziatalnos¢, wspierajac religijno-mo-
ralne i obywatelskie ksztatcenie mtodziezy meskiej. Przyczynit si¢ do
powstania szkoty wieczorowej w 1819 roku przy kosciele San Nicola
degli Incoronati, w ktorej zaznajamiat uczniow z zasadami wiary oraz
uczyt pisac i czytac. Dostrzegajac ptynaca z tego edukacyjng korzys¢, za-
czeto zaktada¢ w Rzymie i innych miejscach Panstwa Koscielnego duzo
podobnych szkdét wieczorowych. W pdzniejszym czasie Pallotti zatozyt
jeszcze wiele takich szkot. Odpowiedzig na taka potrzebe spoteczng
bylo wychowanie ,,dobrego chrzescijanina 1 uczciwego obywatela”.
Miedzy innymi w wyniku takiej aktywnos$ci wyrosta idea powszech-
nego apostolstwa. Pallotyni, jako duchowi spadkobiercy dziedzictwa
Wincentego Pallottiego, w swojej dziatalnosci wychowawczej, az do
Soboru Watykanskiego 1I, zasadniczo akceptowali tak okreslane cele
wychowawcze. Wynikato to bowiem z konkretnej sytuacji spoteczne;.
Dzisiaj nadrzednym celem wychowania jest sam cztowiek i jego god-
nos¢. Wychowaweca zas jest bardziej animatorem pobudzajagcym wycho-
wanka do rozwoju i jego aktywnosci. Przy analizie celdéw wychowaw-
czych instytucji pallotynskich nasuwa si¢ jednak wniosek, ze potrzeba
we wspolczesnym spoteczenstwie ,,dobrego chrzescijanina i uczciwego
obywatela” jest nadal aktualna. Wszystkie trzy programy statutowe w
jakims$ stopniu wyrazajg taka potrzebe. Zawsze jednak ten cel jest pod-
porzadkowany naczelnemu, o ktdrym mowi deklaracja o wychowaniu
chrzedcijanskim Gravissimum educationis, ze wychowanie powinno
zdazac¢ do , ksztattowania osoby ludzkiej w kierunku jej celu ostateczne-
20” (DWCH 1). A nastepnie ma stuzy¢ dla ,,dobra spotecznosci, ktorych

35 Por. J. Frank, Wincenty Pallotti Zalozyciel Dziela Apostolstwa Katolickiego, Wy-
dawnictwo Pallottinum, Poznan 2007, s. 236.
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cztowiek jest cztonkiem i w ktorych obowiazkach, gdy dorosnie, bedzie
brat udziat” (DWCH 1).

Pallotynskie zaangazowanie w przestrzen wychowawcza koncentruje
si¢ na ksztalceniu elit spotecznych, swiadomych swojej misji w Kosciele
i $wiecie. Uczestnicy XX Zebrania Generalnego Stowarzyszenia
Apostolstwa Katolickiego, przedstawiajac obraz rzeczywisto$ci pallo-
tynskiej, zauwazyli wielkie otwarcie si¢ na wspolprace migdzynarodo-
wa 1 miedzykulturowa. Pallotyni, majgc na wzglgdzie wychowawczo-
edukacyjny wymiar swojej dziatalnosci, sg przekonani o tym, ze po-
winni ,,nieustannie podsycaé ogien naszego zaangazowania w parafiach,
w szkotach, w sanktuariach, w drukarniach, w pracy z koscielnymi ru-
chami, w mass mediach i w dziatalnos$ci socjalnej. [...] Musimy zadbaé
o jak najlepsza jako$¢ naszych programéw formacyjnych na poszcze-
gblnych jej etapach, zwracajac szczegolna uwage na te, ktore ukie-
runkowane sg na ludzi $wieckich®. Przede wszystkim jednak trzeba
jasno powiedzie¢, ze zréznicowana praca pallotynow spetnia kryteria
dziatalnosci wychowaweczej, nakreslonej w definicji wychowania przez
S. Kunowskiego. W petni réwniez odpowiada wizji wychowania chrze-
Scijanskiego zamieszczonej w deklaracji o wychowaniu chrzescijanskim
Gravissimum educationis, ktora wyznacza okreslone cele 1 akcentuje
wychowanie do wartosci moralnych i formacje sumienia.
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POST-VATICAN II INSPIRATIONS
OF PALLOTTINE PEDAGOGY

The role of the Church in the field of education remains beyond doubt.
It went through various stages in history. The Church has made attempts
to verify the views on the theological-educational level. Among the va-
rious changes that have positively influenced the human development
process, the Church, however, unalterably remains with the fundamental
thesis around which various theories are built — and that is the dignity
of the human person as image of God. In this context the changes in the
perception of the idea of apostolic Vincent Pallotti must be understood.
Educational objectives set by the work of Vincent Pallotti, i.e. Union of
the Catholic Apostolate (UCA) took the form of evolutionary change
and ran in direct proportion to changes in the universal Church.

Key words
Christian education, objectives of education, the idea of universal
apostolate, organic asceticism.



