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IT Seminarium Polskiej Mysli Pedagogicznej pt. ,Realizm
filozoficzny jako podstawa koncepcji i kierunkéw rozwoju
polskiej mysli pedagogicznej”

(Uniwersytet Jagiellonski, Krakow, 29 kwietnia 2016 roku)

Spotkania po$wigcone polskiej mysli pedagogicznej zostaly zainicjowane na
Uniwersytecie Jagiellonskim przez Janing Kostkiewicz w 2014 roku. Od samego
poczatku inicjatywie tej towarzyszg dwa inne dzialania, a mianowicie, po pierwsze,
wydawanie rocznika ,,Polska Mysl Pedagogiczna”, ktorego pierwszy numer ukazal
sie w roku 2015 i, po drugie, otwarcie w Wydawnictwie Uniwersytetu Jagiellonskiego
serii wydawniczej opatrzonej tym samym tytutem. W serii tej rowniez w 2015 roku
ukazal sie pierwszy tytul, a mianowicie monografia Dominiki Jagielskiej i Janiny
Kostkiewicz pt. Pedagogika humanizmu spolecznego Andrzeja Niesiotowskiego.
Wspdlnym celem wymienionych dziatan jest przywrocenie pamiegci, a wlasciwie
odkrycie dziedzictwa polskich myslicieli (pedagogéw i filozoféw) w zakresie wy-
chowania i ksztalcenia.

Organizatorami drugiego seminarium byl kierowany przez J. Kostkiewicz Zakfad
Pedagogiki Szkoly Wyzszej i Polskiej Mysli Pedagogicznej Instytutu Pedagogiki
Uniwersytetu Jagiellonskiego i Stowarzyszenie Studentéw i Absolwentow ,,Paideia”.
Na miejsce obrad zostala wybrana sala im. M. Bobrzynskiego w Collegium Maius
Uniwersytetu Jagiellonskiego. Spotkanie zgromadzilo okolo 30 przedstawicieli
o$rodkow naukowych z calej Polski. Uroczystego otwarcia seminarium dokonal
dziekana Wydziatu Filozoficznego Jarostaw Goérniak, ktéry nawigzujac do tegorocz-
nego tematu, zwrdcit uwage na odradzanie si¢ nastawienia realistycznego we wspot-
czesnej nauce. Jako przyklad podal swojg wlasng dyscypling — ekonomig, w ktorej
badania empiryczne niejako z koniecznosci domagaja si¢ realizmu poznawczego.

W programie obrad mozna bylo wyodrebnic¢ trzy elementy: wykltad wpro-
wadzajacy, trzy sesje tematyczne i dwie dyskusje panelowe — przed obiadem
i na zakonczenie. Wyktad wprowadzajacy wyglosil Andrzej Maryniarczyk
z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawla II. Tytul jego wystapienia
brzmial: Antropologiczno-metafizyczne podstawy adekwatnej teorii wychowania
w ujeciu tworcow Filozoficznej Szkoly Lubelskiej. Punktem wyijscia do rozwazan
byla konstatacja, ze pedagogika majac do czynienia z zywym czlowiekiem, domaga
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sie realistycznego spojrzenia na jego mozliwosci i ograniczenia. Takie spojrzenie
moze, zdaniem prelegenta, zagwarantowa¢ tylko rownoczesne uwzglednienie
dwoéch nauk: metafizyki rozumianej jako ,nauka czytania rzeczywistosci”, co
wskazuje na potrzebe umiejetnego intepretowania $wiata rzeczy, i antropologii,
ktérej zadaniem jest poznanie czlowieka. Dominujgce wspodtczesnie jednostronne
zainteresowanie pedagogiki wylacznie antropologia filozoficzng referent ocenit
jako zawezenie problematyki wychowania.

W kolejnym kroku A. Maryniarczyk wyjasnit pojecia: ,podmiot”, ,natura”
i ,dzialanie”. Jego zdaniem wyznaczaja one perspektywe, z ktérej nalezy nie
tylko intepretowac to, kim jest cztowiek, lecz réwniez obmyslac jego wychowanie.
Stuchacze nie mogli oprze¢ si¢ wrazeniu, ze referent traktuje pedagogike tylko
jako nauke aplikacyjng. Potwierdzeniem tego byta czes¢ referatu, w ktdrej mowca
dokonal rozréznienia miedzy stanowiskiem realistycznym iidealistycznym w peda-
gogice, zakladajac, ze kazde z nich wynika z przyjetych zalozen filozoficznych. Na
tym tle przedstawil wklad tworcéw Lubelskiej Szkoty Filozoficznej w ksztaltowanie
gtéwnego pojecia pedagogiki realistycznej, jakim jest ,,osoba”.

Konczac swoje wystapienie, A. Maryniarczyk zwrocil uwage na zadanie an-
tropologii adekwatnej - podejmowanie dzialan umozliwiajacych czlowiekowi
osiggnigcie takiego poziomu rozwoju, jaki wyznacza mu metafizyczna wizja osoby.
Urzeczywistnienie tego celu musi jednak dokonywac sie przez doswiadczenie pe-
dagogiczne. O ile to pierwsze — cel - jest z gory zdeterminowany, o tyle sposobowi
dotarcia do niego przystuguje atrybut niezdeterminowania. Wypelnienie swoistej
luki, jaka tutaj powstaje, nalezy do zadan pedagogiki.

Po wykladzie wprowadzajacym rozpoczela sie pierwsza sesja tematyczna.
Organizatorzy nadali jej tytul Tradycja i dorobek polskich kierunkdéw i koncepcji
pedagogicznych opartych na realizmie filozoficznym. Wystuchano pieciu wystapien.
Obradom zas$ przewodniczyli Janina Kostkiewicz i Stanistaw Palka.

Jako pierwszy zabral glos Marek Rembierz z Uniwersytetu Slaskiego, ktéry
zaprezentowal temat: Realizm metafizyczny jako inspiracja mysli pedagogicznej.
O refleksji antropologiczno-pedagogicznej Stefana Swiezawskiego (wspottworcy szkoty
lubelskiej) i jej miejscu w polskiej teorii wychowania. Mottem swoich rozwazan pre-
legent uczynil fragment pochodzacy z pracy S. Swiezawskiego pt. Swigty Tomasz na
nowo odczytany, w ktérym autor uzaleznil poznanie cztowieka, a w szczegdélnosci
siebie samego, od poznania $wiata zwierzat. Wedtug M. Rembierza, to pozorne
odwrdcenie porzadku myslenia nalezy odczytywac jako wezwanie do realizmu
skierowane (réwniez) do pedagogiki. Wyjasniajac dalej, prelegent stwierdzit, ze
wybitnemu znawcy filozofii Tomaszowej nie chodzilo bynajmniej o przeciwsta-
wienie sobie §wiata zwierzat i §wiata ludzi, lecz o eksperyment mys$lowy, w ktérym
cztowiek staje si¢ zdolny do poznania tego, kim wlasciwie jest, przez alienacje
polegajacg na zderzeniu z tym, czego nie zna. Stajac ze zdziwieniem wobec rzeczy-
wistosci niejako przedludzkiej, odkrywa siebie samego. Tak rozumiany realizm
stawia przed pedagogika zadanie prowadzenia procesu wychowania i ksztalcenia
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w taki sposdb, zeby rozwijajacy sie czlowiek nie tylko nie stracit zdolnosci do do-
$wiadczania zdziwienia, lecz wrecz przeciwnie — formowat jg w sobie jako droge
do samopoznania.

W kolejnym referacie Maria M. Bouzyk z Uniwersytetu Kardynala Stefana
Wyszynskiego w Warszawie omdwila temat: Realizm filozoficzny Szkoty Lubelskiej
jako podstawa modelu wychowania otwartego na religie. Osig jej rozwazan byt in-
terdyscyplinarny model wychowania do swigtosci, ktorego filozoficzne podwaliny
polozyli twércy Lubelskiej Szkoty Filozoficzne;.

Nastepnie glos zabrata Danuta Opozda z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego
Jana Pawtla II, ktora scharakteryzowala Kierunek rozwoju pedagogiki rodziny wy-
znaczony realizmem filozoficznym szkoly lubelskiej. Jej analiza dotyczyta kreowania
sie instytucjonalnej i dyscyplinarnej specyfiki pedagogiki rodziny jako odrebne;j
subdyscypliny pedagogicznej na KUL JP II.

Dalej zebrani wystuchali referatu Andrzeja Ryka z Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie. Prelegent przedstawit temat: Elementy realizmu i idealizmu klasycz-
nego w pedagogii polskiej Wiladystawa Seredyriskiego. Jego zdaniem dorobek wymie-
nionego w tytule autora warty jest przypomnienia z wielu wzgledéw. Jednym z nich
jest wyraznie obecne w pismach Seredynskiego dazenie do odkrycia w wychowaniu
tego, co mozna by opatrzy¢ mianem ,filozoficzne”. Falszywe teorie wychowania jego
czas6w wynikaly przede wszystkim z btednego zrozumienia natury wychowania,
jego celow i srodkow. Postawy realistycznej nie wyprowadzal on z przyjmowanych
zalozen filozoficznych, lecz z trafnie uyjmowanego sensu wychowania.

Pierwszg sesje zakonczyl Witold Starnawski z Uniwersytetu Kardynala Stefana
Wyszynskiego w Warszawie, ktory podjal temat wyrazony za pomocg pytania:
Czym jest realizm w pedagogii osoby? Odpowiadajac na nie, prelegent postulowal
przeprowadzenie korekty w kierunku myslenia. Jego zdaniem bowiem ,realizm
nie jest celem dziatan wychowawczych, lecz niezbednym warunkiem; celem jest
natomiast pomoc w doskonaleniu si¢ osoby”. Wyjasniajac dalej swoje stanowisko,
stwierdzil, ze ,realizm w przypadku osoby oznacza przyjecie jej subiektywnosci,
wewnetrznosci jej bytu”. Stad $wiat subiektywny (wewnetrzny) nalezy nie tylko
uwzgledni¢ w pojeciu realizmu, lecz nawet uznac za pierwotny i zasadniczy. Tak
wiec — zdaniem W. Starnawskiego - ,kategoria prawdy wydaje si¢ w pedagogii
(pedagogice) bardziej adekwatna niz kryterium realizmu, gdyz pozwala lepiej
i glebiej spojrze¢ na wychowanie jako proces wspierania w doskonaleniu si¢ osoby™.

Po krotkiej przerwie przystapiono do drugiej sesji, ktéra byla zatytulowana
»leoretyczne i metodologiczne problemy realistycznej mysli pedagogicznej
i pedagogiki”. Obradom przewodniczyli Katarzyna Olbrycht z Uniwersytetu
Slaskiego i Dariusz Stepkowski z Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyniskiego
w Warszawie. W tej sesji — tak jak w poprzedniej - zostalo przedstawionych row-
niez pie¢ referatow. Jako pierwszy glos zabral Stanistaw Palka z Uniwersytetu
Jagielloniskiego, ktéry podjat temat: Metodologiczny kontekst uprawiania peda-
gogiki realistyczno-konstruktywnej. Méwca wychodzac od koniecznosci taczenia
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w badaniach pedagogicznych aspektu teoretycznego i empirycznego, postawit
pytanie o charakter zaleznosci miedzy praktyka a teorig w pedagogice realistyczne;j.
Postulowatl konstruktywne uprawianie przez nig obu obszaréw - teoretycznego
i praktycznego. Jego zdaniem namystowi pedagogicznemu tylko wowczas przy-
stuguje cecha konstruktywnosci, gdy afirmujac réznice miedzy teorig a praktyka,
poszukuje implikacji spetniajacych kryterium stusznosci, jakim jest doswiadczenie
nauczycieli-praktykéow. Konkludujac, méwca wskazal na potrzebe badawczego
podejscia do oferty pedagogiki realistycznej, w tym chrzescijanskiej czy katolickiej,
ktdra swoje aspiracje winna potwierdza¢ badaniami pedagogicznymi.

Krzysztof Maliszewski z Uniwersytetu Slaskiego zaprezentowal temat:
Niekoniecznie realizm — uwagi krytyczno-metodologiczne. Méwca uwypuklit trzy
pulapki, jakie jego zdaniem czyhaja na badaczy bezrefleksyjnie postugujacych
sie dychotomicznym podzialem: realizm versus idealizm. Sg to w szczegdlnosci:
1) nadmierne skupieniu uwagi na teorii, a nie na badanej rzeczy; 2) pomijanie —
wbrew deklaracjom - kluczowych kwestii, takich jak: co to jest rzeczywisto$c?, jaki
jest udzial podmiotu w poznawaniu rzeczywistosci?, w jaki sposéb jezyk i narracja
wspolttworza rzeczywisto$c? i 3) ideologizacja wlasnego stanowiska wyrazajaca
sie m.in. w reagowaniu z oburzeniem na glosy niezgodne z ,,jedynie stusznymi”
pogladami.

Jako trzeci zabrat glos pochodzacy réwniez z Uniwersytetu Slaskiego Krzysztof
Sleziniski. Tytut jego wystapienia brzmiat: Zatozenia realizmu ontologicznego i ak-
sjologicznego w koncepcji wychowania Jacka Woronieckiego. Méwca w obrazowy
sposob przyblizyl filozoficzne przestanki dzialania pedagogicznego w ujeciu wy-
mienionego w tytule autora. W kontekscie wystgpienia piszacemu te stowa nasuneta
sie refleksja, ktéra osmiela si¢ podzieli¢ z Czytelnikiem: o ile o J. Woronieckim
mozna powiedzie¢, ze byl pedagogizujacym filozofem, o tyle w przypadku prele-
genta kierunek tej zaleznosci jest odwrotny - filozofujacy pedagog. Czy nie mamy
tu do czynienia z (nieuprawnionym?) przekraczaniem granic wlasnej dyscypliny
naukowej?

W kolejnym wystapieniu Mariusz Sztaba omowil temat: Realizm doswiadcze-
nia etycznego u podstaw adekwatnych koncepcji wychowania moralnego. Refleksja
w swietle etycznego personalizmu Karola Wojtyly i jego uczniéw. Uznajac wycho-
wanie moralne za najstarszg i najbardziej rozpowszechniong forme oddziatywa-
nia pedagogicznego, referent staral sie uzasadni¢ koniecznos¢ budowania teorii
tego wychowania w nawigzaniu do realistycznego podejscia do doswiadczenia
etycznego. To ostatnie wyjasnit w oparciu o koncepcje personalizmu etycznego,
wywodzgcg si¢ od Karola Wojtyly i kontynuowang przez niektdrych przedstawicieli
Lubelskiej Szkoly Filozoficzne;j.

W drugiej sesji ostatnie wystapienie byto poswiecone stanowiskom realistycz-
nym niewywodzacym sie z Lubelskiej Szkoty Filozoficznej. Do takiej analizy za-
prosit zabranych Michel H. Kowalewicz z Uniwersytetu Jagielloniskiego. Osig jego
wywoddw byly wybrane spostrzezenia odnoszace si¢ do procesu ksztaltowania si¢
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polskiej terminologii pedagogicznej. Ograniczonos¢ czasu, jaki miat do dyspozy-
cji prelegent, nie pozwolila na doglebne przedstawienie tego waznego skadinad
problemu.

Po wystuchaniu oméwionych powyzej referatow i krétkiej przerwie odbyta sie
dyskusja panelowa, ktora poprowadzila gospodyni miejsca — Janina Kostkiewicz.
Zaproszeni uczestnicy panelu zastanawiali si¢ nad pytaniem: dlaczego realizm
filozoficzny? Wprowadzeniem do tematu dyskusji bylo wystapienie Tomasza
Mioduszewskiego z Uniwersytetu Kardynala Stefana Wyszynskiego w Warszawie,
ktéry zaproponowat swoja odpowiedz na pytanie: Po co pedagogom metafizyka rea-
listyczna? W trakcie panelu glos zabrali: Barbara Kieres z Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego Jana Pawla II, Andrzej Ciazela z Akademii Pedagogiki Specjalnej
im. M. Grzegorzewskiej w Warszawie i Andrzej Maryniarczyk z Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II.

Po przerwie na obiad kontynuowano obrady w sesji zatytulowanej: ,,Koncepcje
pedagogiczne i ich zwiazki z realizmem (lub/i idealizmem) - egzemplifika-
cje”. Prowadzenie tej czesci zostalo powierzone Barbarze Kiere$ i Ryszardowi
Skrzyniarzowi (oboje z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II). Jako
pierwszy wystapil nizej podpisany, ktéry zaprezentowal temat: Filozofia doswiad-
czenia osobistego Stefana Z. Pawlickiego a pedagogika ogélna. Co prawda, analizo-
wany autor nie byl pedagogiem, jednak jego koncepcja nauki, a w szczegélnosci idea
powigzania myslenia filozoficznego z naukami szczegétowymi moze — zdaniem
prelegenta — by¢ przetransponowana na grunt pedagogiki ogélnej w celu okredlenia
jej specyficznego zdania tak w odniesieniu do filozofii, jak i subdyscyplin pedago-
gicznych. Wyjasnienie tego byto gléwnym przedmiotem omawianego wystapienia.

W kolejnym referacie Maria Opiela z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego
Jana Pawla II wydobyta Znamiona realizmu w koncepcji pedagogicznej Edmunda
Bojanowskiego oraz w podstawach procesu jej zmian adaptacyjnych i zachowania
tozsamosci. Jak podkreslita prelegentka, realistyczna postawa twdrcy ochronek
nie wynikatla z przyjetych a priori zasad teoretycznych, w tym filozoficznych, lecz
z praktyki zyciowej. Refleksja teoretyczna nad tg praktyka prowadzona jest dopiero
wspolczesnie przy uzyciu kategorii pojeciowych wypracowanych przez Lubelska
Szkote Filozoficzng.

Jarostaw Horowski z Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu zaprezento-
wal referat pt. Wstyd a rozwdj moralny cztowieka - o antropologicznych fundamen-
tach pedagogiki neotomistycznej. Lamiac stereotypowe podejscie do neotomizmu,
polegajace na zawezaniu zakresu rozwazanych probleméw do tych, ktére w prze-
szlosci podejmowali przedstawiciele tego nurtu filozoficznego, J. Horowski poddat
analizie kategorie wstydu. Jak zaznaczyl na wstepie, kategoria ta pojawia si¢ rzadko
w rozwazaniach neotomistycznych. Po przywotaniu nielicznych fragmentow za-
czerpnietych z pism Jacka Woronieckiego, Karola Gorskiego i Karola Wojtyty, jak
réwniez Tomasza z Akwinu, przedstawil autorska probe zinterpretowania tego
pojecia. Jego wystapienie udowodnito zebranym, ze refleksja pedagogiczna nie
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moze ogranicza¢ aplikowania gotowych odpowiedzi filozoficznych do praktyki
wychowawczej, lecz moze i powinna rozwijac si¢ samodzielnie jako przynajmniej
czg$ciowo niezalezny namyst nad zjawiskami nalezacymi do zakresu kompetencji
pedagogiki. O tym, ze nie jest to bynajmniej poglad powszechny, przekonali si¢
uczestnicy seminarium w trakcie kolejnego wystapienia, w ktdrym zaprezentowane
zostalo stanowisko catkowicie odmienne.

Anna Maldrzykowska przedstawila Implikacje pedagogiczne realizmu filozo-
ficznego Szkoty Lubelskiej. Referentka zglosita postulat ,,zwrotu ku metafizyce”. Jej
zdaniem bowiem metafizyka calkowicie spetnia potrzeby pedagogiki i proponuje
jej odpowiedzi na wszystkie pytania odnosnie do czlowieka i jego rozwoju. Wedtug
A. Maldrzykowskiej, myslenie pedagogiczne jest wtorne i aplikacyjne. Jej zadaniem
powinno by¢ przede wszystkim wyciaganie wlasciwych wnioskéw z zalozen filo-
zoficznych. Dla zobrazowania tego méwczyni przedstawita kilka wskazéwek dla
wychowania, wynikajacych, jak sadzi, z koncepcji Lubelskiej Szkoty Filozoficzne;j.

Jako nastepna glos zabrala Wiestawa Sajdek z Akademii im. J. Dlugosza
w Czestochowie. Prelegentka starata si¢ odpowiedzie¢ na pytanie bedace tytulem
jej referatu: Jakiej filozofii pedagodzy potrzebujg? O poczgtkach pedagogiki uniwer-
syteckiej w Krakowie.

W kolejnym referacie Janusz Moétka z Akademii Ignatianum w Krakowie przed-
stawil temat: Personalizm chrzescijariski fundamentem Zyciowego sukcesu. Po nim
glos zabral Marek Mariusz Tytko z Uniwersytetu Jagiellonskiego, ktory zatytutowat
swoje wystapienie nastepujaco: Wychowanie moralne — ksztatcenie charakteru
dziecka (ujecie realistyczne).

Na zakonczenie trzeciej sesji o zabranie glosu zostata poproszona Janina
Kostkiewicz, ktora skrotowo przedstawita temat: Pedagogika realistyczna w Polsce.
Tradycja i perspektywy. Jej zdaniem mysl realistyczna miala do tej pory niejako
mniejsze szczgécie w polskim zyciu akademickim. Te tez¢ méwczyni zobrazowala
wynikami swoich badan nad dziejami pedagogiki kultury w Polsce. J. Kostkiewicz
odkryta w dorobku pedagogiki katolickiej autoréw, ktérzy z pozycji neotomizmu
zajmowali sie tg problematyka. Jednak w dotychczasowych opracowaniach nie
wspomina sie o nich ani stowem. To milczenie daje, zdaniem J. Kostkiewicz, asumpt
do $wiadomego inicjowania badan majacych na celu niwelowania powstalych
(Swiadomie lub nieswiadomie) luk w wiedzy pedagogicznej i do przypomina-
nia dorobku zapomnianych polskich autoréw. Dziwnym trafem mlodzi badacze
wykazuja w tym zakresie wieksze zainteresowanie niz ci, ktérych ,biate plamy”
w jakims$ sensie osobiscie dotyczg.

Po tych wystgpieniach odbyta si¢ druga dyskusja panelowa. Jej gléownym przed-
miotem bylto poszukiwanie tematu na trzecie spotkanie seminaryjne. Zabierajacy
glos zgodnie uznali potrzebe dalszego penetrowania polskiej mysli pedagogiczne;j
i wydobywania z niej zapomnianych autoréw i ich dziet. Ustalenie tematu kolejnego
seminarium odlozono jednak na pdzniejszy czas.



