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HETEROTOPIA PRZEDSZKOLA,
O ,,NIE-MIEJSCU W MIEJSCU”

Streszczenie: S3 miejsca, ktore tworza wlasne rytuaty, a okolicznosci nadajg im funkgje.
Przedszkole wydaje si¢ by¢ takim miejscem - ,,inna przestrzenig”. Celem moich rozwa-
zan, podczas ktérych ulokowatam rozumienie specyficznej przestrzeni przedszkola jako
»hie-miejsca w miejscu”, uczynitam sze$¢ zasad definiujacych heterotopie Foucaulta.
Analizujac kazda z nich odnosze si¢ do przedszkola jako instytucji, ktéra poza realizacja
swoich podstawowych celéw, skoncentrowanych na opiece i wspomaganiu rozwoju dziecka,
staje si¢ unikalnym mikro$wiatem dla kazdego wychowanka.

Stowa kluczowe: heterotopia, Michel Foucault, przedszkole.

Wstep

Michel Foucault w wygloszonym przez siebie wykladzie ,,Of other space” suge-
ruje, ze istnieja pewne przestrzenie, ktore sg poza wszelkimi miejscami, nawet
jezeli mozliwe jest wskazanie ich rzeczywistej lokalizacji (Foucault 1984). Te ,,inne
przestrzenie”, jak wyjasnia Foucault, stanowig cze¢$¢ spoleczenstwa, zarezerwo-
wane s3 dla konkretnych oséb, w nich zasady i obrzedy moga réznic si¢ od tych
w miejscach publicznych.

Etymologiczne Zrédlo pochodzenia pojecia heterotopii pozwala na uzyskanie
wiekszej jasnosci znaczeniowej. Greckie fopos bowiem to ,,miejsce, okolica”; he-
teros tlumaczy si¢ jako ,inny, rézny”. Heterotopia zatem to miejsce inne, rézne,
roznorodne. Aby zrozumie¢ heterotopie, nalezy jej wyjasnienie uzupelnic, ze-
stawiajac ja z utopia, ktéra rozumiana jest jako nie-miejsce, miejsce nieistniejace
fizycznie, gdyz z greckiego ou-topos znaczy ,utopia”. To wlasnie utopia powoduje,
ze heterotopia moze istnie¢, umozliwia jej istnienie i bytowanie; wyznacza jej on-
tologie (Mendel 2017). Za Marig Mendel mozemy przytoczy¢ stowa M. Foucaulta:
»53, prawdopodobnie w kazdej kulturze, w kazdej cywilizacji, miejsca (lieux)
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rzeczywiste — miejsca, ktére wyznaczane sg wraz z tworzeniem sie spofeczenstwa,
ktdre s3 czyms$ w rodzaju kontr-miejsc (contre-emplacements), rodzajem efektywnie
odgrywanej utopii, w ktérej wszystkie inne rzeczywiste miejsca (emplacements),
jakie mozna znalez¢ w ramach kultury, sg jednoczesnie reprezentowane, kontesto-
wane i odwracane” (Mendel 2017, s. 139, za: Foucault 2005, s. 118-120). M. Foucault
opisuje heterotopi¢ w doswiadczeniu lustra — spogladajac w nim na siebie, jestesmy
jednoczes$nie tu i tam. Mentalna i fizyczna przestrzen spotykajg si¢ w tym spojrzeniu
(Mendel 2009). W artykule Heleny Ostrowickiej czytamy, ze M. Mendel w swojej
pracy traktuje heterotopie jako ,,miejsce rzeczywiste” — konstrukcje przestrzeni
w sieci relacji i krzyzujacych si¢ ludzkich ,,spojrzen”. Stad tez heterotopologia pro-
ponowana przez M. Foucaulta jest opisem spotecznych relacji (Ostrowicka 2010).

Kazda kultura tworzy wlasne heterotopie. Celem tego artykutlu jest przyblizenie
jednej z nich - przedszkola, ktdra spostrzegam jako ,,inng przestrzen”, ,,nie-miejsce”
w miejscu. Chciatabym si¢ zastanowi¢, w jaki sposéb przedszkole moze si¢ odnosi¢
do heterotopii Foucaulta.

Foucault przedstawia sze$¢ zasad definiujacych ,,inne przestrzenie™
Sa zarezerwowane dla 0sob w kryzysie lub dewiacji;
Ich historia ma wptyw na ich funkcje;
Powstajg z zestawionych ze sobg przestrzeni;
Sa powigzane z ,kawalkami” czasu;
Sa to systemy zamkniete;
Maja zwigzek z szerszym spoteczenstwem (Blair 2009).

A I S

Pierwsza zasada

Foucault sugeruje, Ze nie ma prawdopodobnie ani jednej kultury na $wiecie, ktéra
nie stanowi heterotopii. To jest stata kazdej ludzkiej grupy (Foucault 1984). Foucault
mowi, Ze nie ma uniwersalnej postaci heterotopii, mozemy jednak podzieli¢ je na
dwie gltéwne kategorie: heterotopie kryzysowe i heterotopie odchylenia. Heterotopie
kryzysowe ,zarezerwowane sg dla osob, ktére w odniesieniu do spoleczenstwa
i srodowiska ludzkiego, w ktorym zyja, znajduja sie w stanie kryzysu: nastolatkowie,
kobiety miesigczkujace, kobiety w cigzy, osoby starsze itp.”. Heterotopie odchylenia
natomiast to miejsca, gdzie znajduja si¢ ,,osoby, ktérych zachowanie jest niezgodne
z wymagang $rednig lub normg” (Foucault 1984, s. 4-5).

Przedszkole wydaje si¢ spetniac pierwszg zasad¢ Foucaulta, stanowigcg o hete-
rotopii. Dziecko postawione pierwszy raz w sytuacji, ktéra moze by¢ postrzegana
jako stan zagrozenia naruszajacego symbiotyczng wiez z matka, sytuacji moggcej
wywola¢ stany emocjonalne objawiajace sie tzw. lekiem separacyjnym, spowo-
dowanym obawami przed dlugotrwalg roziaka, jest w stanie kryzysu. ,,Przejscie
z rodziny do przedszkola stanowi istotng zmiane w zyciu dziecka, ktdre nieraz
moze stac si¢ powaznym kryzysem” (Pomykalo 1994, s. 636). Dziecko pozosta-
wione samo w przedszkolu si¢ obawia, jak pisze Beata Krzywda w swoim artykule
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Przedszkole - geneza i rodzaje lekow dziecigcych, ze rodzice zapomng o nim. ,,Takim
doznaniom towarzyszy przykry niepokdj i przekonanie o tym, Ze na zawsze po-
zostane w przedszkolu. Jest to tzw. lek przed porzuceniem, ktory czesciej wyste-
puje u dzieci z objawami zaburzonego funkcjonowania. Przyczyng wzmagajaca
poczucie tego leku moze by¢ obawa, ze mama mnie juz nie kocha, bo kazata mi
tu by¢, spdznia sie, zeby mnie stad zabra¢, a moze w ogéle o mnie zapomniala”
(Krzywda 2004, s. 3).

Dziecko w momencie przyjscia do przedszkola przechodzi od zycia w rodzinie
do funkcjonowania w grupie réwiesnikéw, wsrod ktorych jego pozycja jest zupet-
nie inna. Ogromne znaczenie w tej kryzysowej sytuacji maja wlasnie relacje z ré-
wie$nikami. Lek przed odrzuceniem przez grupe powoduje niemniej negatywne
emocje i wyzwala niech¢¢ do miejsca — przedszkola. Jesli dziecko jest odrzucone,
niezapraszane przez réwiesnikow do wspoélnej zabawy, zaczyna izolowac si¢ od
grupy, aby nie narazic si¢ na osobistg porazke. Tak przykre doswiadczenia moga
prowadzi¢ do réznego rodzaju lekéw i poczucia osamotnienia. Pierwsze dni pobytu
w przedszkolu wigza sie z catkowita zmiang sytuacji Zyciowej dziecka, i jak pisze
B. Krzywda, ,,Stymuluje ona sytuacje lekotwdrcze, wyzwalajace rozne reakcje, takie
jak: pobudzenie ruchowe, zachowania destrukcyjne, chaotyczne i nieadekwatne do
sytuacji. W niektorych przypadkach s to takze: zaburzenia nerwicowe (moczenie
nocne, bole brzucha i inne zaburzenia somatyczne), zachowania infantylne (zna-
mienne dla wcze$niejszej fazy rozwojowej), spadek odpornosci immunologicznej
(czeste infekcje i inne choroby) (Krzywda 2004, s. 5). Przedszkole jest wigc takze
heterotopig dewiacji w znaczeniu Foucaulta. Wywdd Magdaleny Archackiej na
temat heterotopii szkoty taczy si¢ w tym miejscu z analizowanym tematem i odnosi
sie w rownym stopniu do przedszkola: ,,Zapleczem szkoty jest caly sztab specja-
listéw przygotowanych do okreslenia normy, zapobiegania dewiacji i patologii,
obejmujgcy swym zasiegiem nie tylko szkole, ale i rodzing, a wigc wykraczajacy
daleko poza samg zlokalizowang przestrzen szkoty-instytucji. W dyskurs szkoty,
placéwki zamykajacej osoby pozostajace w stanie dewiacji i kryzysu w stosunku
do spoteczenstwa, zostaje wlgczony dyskurs wiedzy na temat populacji: jakie sg
potrzeby wieku dziecigcego? czym jest gotowos$¢ szkolna?” (Archacka 2016, s. 158).

Druga zasada

Druga zasadg charakteryzujacg heterotopie jest stala gotowos¢ na redefinicje spo-
sobu funkcjonowania lub wrecz formulowanie calkowicie odmiennej roli od tej,
ktorg instytucja pelnita dotad wobec spoleczenstwa (Archacka 2016). Jarostaw
Baranski (2016) pisze, Ze to spoteczenstwo powoluje albo likwiduje heterotopie.
»Stara sie, dodajmy, niektdre podtrzymac, przede wszystkim ze wzgledu na 6w
utopijny nosnik, ktory nadal pozostaje momentem $wiadomosci kulturowej, a to
oznacza, ze heterotopie zaspokajaja istotne potrzeby w spoteczenstwie. [...] Jesli
te miejsca nie spetniaja oczekiwan spotecznych, podlegaja Zmudnej procedurze
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reform - wchodzg w stan permanentnego reformowania. Im wigcej reformatorskich
zapedow, tym wigcej oczekiwan lokujemy w tych miejscach. Szkolnictwo wydaje
sie by¢ przodujace w tym aspekcie” (Baranski 2016, s. 31).

W Polsce wigkszg uwage na problematyke wychowania przedszkolnego zwré-
cono w okresie renesansu. Jan Amos Komenski dostrzegl potrzebe zorganizowania
placowki wychowawczej dla dzieci w wieku przedszkolnym, w ktérej dzieci w zespo-
tach przygotowywalyby sie do nauki. Przez lata dokonywaty si¢ przemiany w funk-
cji edukacji przedszkolnej, od historycznie najwazniejszej — funkcji opiekunczej,
poprzez dominujace w pozniejszych latach funkcje: dydaktyczng i wychowawcza,
az po wspodlczes$nie najwazniejsza z nich, czyli wspomaganie rozwoju dziecka
(Szymczyk 2012). Obecnie nadrzednym ,,celem wychowania przedszkolnego jest
wsparcie calo$ciowego rozwoju dziecka. Wsparcie to realizowane jest przez proces
opieki, wychowania i nauczania - uczenia si¢, co umozliwia dziecku odkrywanie
wlasnych mozliwosci, sensu dzialania oraz gromadzenie doswiadczen na drodze
prowadzacej do prawdy, dobra i pigkna” (Dz.U. z 2017 roku, poz. 356). W koncepcji
pedagogicznej Reggio Emilia dzieci staja si¢ wspotorganizatorami codziennego Zy-
cia w przedszkolu, to jest ich miejsce, ktdre moga urzadzac i ksztaltowac, wspierani
przez nauczycieli i rodzicéw. Pedagogika Reggio podlega cigglym przeobrazeniom
w zaleznosci od dostrzeganych potrzeb. W podejsciu tym bowiem dobro dziecka
jest zaréwno punktem wyjscia, jak i celem wszelkich dziatan. ,,U podstaw kon-
cepcji wezesnej edukaciji u Reggio Emilia lezy oparta na zalozeniach spotecznego
konstrukcjonizmu wizja dziecka: dziecka pelnego potencjatu, ktérego Zrédtem
jest dziecieca umiejetnos¢ dziwienia sie; dziecka silnego i kompetentnego” (Bonar,
Maj 2015, s. 45).

Wspolczesnie nastgpita takze reorientacja celéw, jak podaje Tadeusz Lewowicki,
»przez cale lata ksztalcenie orientowane byto na wiadomosci, umiejetnosci i war-
tosci jako zasadniczy sktadnik postaw. Obecnie postawy coraz czg¢$ciej wysuwane
s na plan pierwszy, nastepnie s umiejetnosci, a na koncu dopiero — wiadomosci”
(Szymczyk 2012, s. 30, cyt. za: Lewowicki 1997, s. 29).

Wraz ze zmieniajgcym sie spoleczenstwem modyfikacji ulegajg takze relacje
miedzy przedszkolem a rodzicami dziecka, ktore do niego uczeszcza. Obecne relacje
rodzic-przedszkole charakteryzujg takie okreslenia, jak: partnerstwo, wspoétudzial,
wspotodpowiedzialnos¢, idea otwartych drzwi, aktywna obecnos¢ rodzicow, rodzic
w roli asystenta, wolontariat rodzicielski, czynny udzial rodziny, pelnienie funkcji
pomocniczych (Szymczyk 2012). Rodzic nie jest juz tylko biernym obserwatorem
zycia swojego przedszkolaka, ale w pelni zaangazowanym organizatorem.

Obserwujac historyczne zmiany funkcji przedszkola, dostrzegamy takze ewa-
luacje dotyczacg znaczenia nauczyciela. Pojecie ,,nauczyciel” zmienialto si¢ na
przestrzeni wiekdw. Gdy w latach 70. XX wieku do przedszkoli wprowadzono
dydaktyke, zmianie ulegta nawet nazwa stanowiska, z wychowawczyni przedszkola
na nauczyciela przedszkolnego (Szymczyk 2012). Zawsze jednak podstawowa funk-
cja nauczyciela bylo uspotecznienie dzieci i przekazanie im dziedzictwa kulturo-
wego, tak aby jak najlepiej przygotowac je do funkcjonowania w spoteczenstwie
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(Kwiatkowska 2008). Wspdlczesnie dorosty nie jest juz twdrcg dziecka, ale jego
przewodnikiem, partnerem w odkrywaniu otaczajacej rzeczywistosci oraz pozna-
waniu samego siebie (Nowak 167).

W tej skréconej historii wychowania przedszkolnego mozemy zaobserwowac,
ze wraz z ewoluujacym spoleczenstwem, jego priorytetowymi wartosciami i po-
trzebami, zmianie ulegala takze nadrzedna rola, jaka ,,przedszkole” stawialo sobie
za cel.

Trzecia zasada

Michel Foucault omawiajgc trzecig zasade heterotopii, twierdzi, ze ,,jest zdolna
zestawi¢ w jednym prawdziwym miejscu kilka miejsc, kilka stron, ktére same
w sobie sg niekompatybilne” (Foucault 1984, s. 6). Foucault podaje tu przyktad
ogrodu, ktory podzielony jest na rézne obszary, a rosliny znajdujace si¢ w nim
pochodzg z calego $wiata i bez interwencji cztowieka tworzacego to miejsce nie
mialyby prawa razem rosnac.

Wspdlczesne przedszkole takze jest niezwykle roznorodne pod wzgledem kul-
turowym i rasowym. Wynika to z wielokierunkowej migracji ludnosci, mieszania
sie nacji oraz samoistnego przenikania sie kultur.

~Wlasciwie kulturowo zorganizowana grupa przedszkolna to miejsce, gdzie
respektowana jest indywidualnos$¢, niwelowane sg réznice, a skutki wezesniej-
szych doswiadczen dzieci sg respektowane. To miejsce, w ktédrym kazde dziecko
czuje si¢ bezpiecznie, komfortowo, jest doceniane i chce si¢ uczy¢. Jednak kazde
dziecko z innej kultury wzbogaca spotecznos¢ przedszkolng. Wnosi nowy jezyk,
idee, umiejetnosci, wartosci i przekonania. Im wiecej dzieci poznajg réznic miedzy
soba i podobienstw, tym latwiej bedzie im si¢ zrozumie¢ i razem funkcjonowac”
(Klim-Klimaszewska, Jagiello 2013, s. 199).

Dzieci pochodzg z bardzo réznych srodowisk, a ich mysli, sposoby komuniko-
wania sie, wartosci i tradycje moga znacznie si¢ rézni¢. Mozna méwic¢ nawet o kul-
turze rodzinnej (Klim-Klimaszewska, Jagietfo 2013). Mlody czlowiek ,,samorzutnie
nasladuje miedzy innymi zwyczaje panujgce w domu i w otoczeniu domowym,
w ktorym przebywa niezaleznie od tego, czy s one dobre, czy zte. Rodzine okresla
si¢ jako miniature spoleczenstwa, w ktérym dziecko od najmlodszych lat uczy sie
przystosowania spofecznego, przyswaja sobie i utrwala wzory zachowania os6b
mu najblizszych w danym momencie” (Pindera i in. 2006, s. 123). Przedszkole
tworzy wiec przestrzen, ktéra w jednym miejscu zestawia ze sobg rézne wzorce
postepowania, zwyczaje, wierzenia i praktyki.

Przedszkole to miejsce osobliwe takze pod tym wzgledem, Ze na kazdym kroku
nastepuje dystrybucja znaczen, gestow, postaw. Zawiera w sobie przestrzen rézno-
rodnych dziatan: sale do nauki i plac zabaw, szatni¢ i gabinet pani dyrektor, toalety
i stotowke. Laczy miejsca wlasciwie niedajace si¢ polaczyc.
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Czwarta zasada

Kolejng zasada heterotopii jest to, ze powinna by¢ ona polaczona z konkretnym
odcinkiem czasu. Foucault méwi, ze heterotopia polgczona jest z ,,plastrami czasu”
(Foucault 1984). ,Wychowanie przedszkolne obejmuje dzieci od poczatku roku
szkolnego w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy 3 lata, do konca roku
szkolnego w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy 7 lat. W szczegélnie
uzasadnionych przypadkach wychowaniem przedszkolnym moze takze zostac¢
objete dziecko, ktore ukonczylo 2,5 roku” (Dz.U. z 2015 roku, poz. 2156 ze zm.). Ten
konkretny ,,kawalek” czasu ma znaczacy wplyw na rolg, jaka pelni ta instytucja.
Rodzina jest za$ grupg spoleczng, ktéra najwczesniej oddzialuje na dziecko
i stymuluje jego rozwoj we wszystkich sferach. W domu rodzinnym dziecko zdo-
bywa pierwsze dos§wiadczenia zwigzane z otaczajacym go $wiatem, poznaje normy
i wzory zachowan, uczy si¢ reakcji emocjonalnych w réznych sytuacjach, takze
trudnych i stwarzajacych poczucie zagrozenia (Krzywda 2004). W przedszkolu
dziecko wkracza w inny niz znany mu dotad $wiat. To nie tylko miejsce pelne
nowych 0séb i przedmiotow, lecz takze instytucja, w ktdrej spotyka sie z syste-
mem wymagan, oczekiwan, odpowiedzialnosci i samodzielno$ci. Przedszkole
staje si¢ miejscem przemiany dla dziecka - ksztaltowania si¢ osobowosci oraz
nabywania przez nie réznorakich doswiadczen i umiejetnosci. ,,Dzieci nie cho-
dzg do przedszkola wylgcznie po to, zeby spedzac tam czas; uczac si¢ i bawiac,
zostaja w okreslony sposéb upodmiotowione: stajg si¢ dobrymi przedszkolakami
i dzie¢mi. Dowiadujg sig, Ze pewne sposoby zachowania, umiejetnosci i zdolnosci
sg cenione, warte zdobycia i po prostu dobre, podczas gdy inne zastuguja tylko na
wykorzenienie” (Gawlicz 2008, s. 38, cyt. za: Foucault 1998, s. 180).

Piata zasada

Pigta zasada heterotopii Foucaulta méwi, ze: heterotopie zawsze zakladaja system
otwierania i zamykania, ktéry zaréwno je izoluje, jak i sprawia, ze sg przepusz-
czalne. Nie jest to wigc miejsce swobodnie dostepne, jak w przypadku miejsc pub-
licznych (Foucault 1984). Kazdy moze wejs¢ do tej przestrzeni, ale w rzeczywistosci
jest to tylko ztudzenie. Tak wigc rodzice odprowadzajacy dzieci do przedszkola,
uczestniczgcy w przedstawieniach, mogg sadzi¢, ze wkraczajg w ,,inng przestrzen”,
poniewaz przekraczaja prog instytucji, lecz jest to jedynie ich zludne wrazenie.
Wejscie do przedszkola jest otwarte, lecz nie dla wszystkich. Kazda jednostka musi
spelni¢ pewne kryteria, aby méc by¢ w tym miejscu. Zrytualizowana przestrzen
tworzy wlasne zwyczaje, przejscia zwigzane z rozpoczeciem i zakonczeniem kolej-
nych etapdw bycia uczestnikiem, przynaleznoscig do okreslonej grupy wiekowe;j.
Rytual inicjacyjny, przybierajacy forme pasowania na przedszkolaka, symbolizuje
rozpoczecie nowego etapu: ,,opuszczenie rodziny”, a w zamian zyskanie statusu
»ucznia”. Przedszkole ma takze wlasny system ,,otwierania i zamykania” w ciggu
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roku, ktory rozni si¢ od standardowego roku kalendarzowego, do ktérego odnosi
sie szersze spoleczenstwo. Codziennos$¢ calej rodziny dziecka zostaje wiaczona
w rytualng rzeczywisto$¢ heterotopii przedszkola — przestrzeni okreslonej loka-
lizacjg miejsca, a jednak otwierajgcej swe granice daleko poza miejsce (Archacka
2016, S. 161).

Szosta zasada

»Wszystkiego, co naprawde powinienem wiedzie¢, nauczylem sie w przedszkolu -
o tym jak zy¢, co robi¢, jak postepowacd, wspolzy¢ z innymi, patrzeé, odczuwad,
mysle¢, marzy¢ i wyobrazad sobie lepszy $wiat...” (Fulghum 1988).

Ostatnia cecha heterotopii polega na tym, ze pelnig one funkcje w stosunku do
calej pozostalej przestrzeni (Foucault 1984). Przedszkole to miejsce, gdzie dziecko
rozwija umiejetnosci i nabywa wazne kompetencje, ktére wykorzysta w pézniej-
szym zyciu, to miejsce, ktére przygotowuje ,idealnego” cztonka danej spolecznosci,
stwarzajac warunki umozliwiajace mu potencjalny sukces w dalszym zyciu. To,
jaki ,fundament” otrzyma dziecko w przedszkolu, decyduje czesto o tym, jaka
przysztos¢ bedzie na nim budowac. ,,Pierwsze lata zZycia dziecka decyduja o jego
rozwoju i dalszych losach. Wtedy wlasnie ksztattujg si¢ mozliwosci intelektualne
i rozwija si¢ wiekszo$¢ wrodzonych predyspozycji, w tym takze zdolnos$¢ uczenia
sie. Dlatego dziatania edukacyjne oraz szczegdlnie istotne na tym etapie oddzialy-
wania wychowawcze, stymulowanie rozwoju intelektualnego i spotecznego dziecka,
przynosza najlepsze rezultaty wlasnie w okresie przedszkolnym. Jest to tez najlepszy
czas na zapobieganie ewentualnym trudnosciom w nauce — niwelowanie dyshar-
monii rozwojowych, terapi¢ zaburzen, wyréwnywanie zaniedban srodowiskowych.
Postawy i umiejetnosci, ktore male dzieci wynosza z przedszkola, procentuja
w szkole lepszymi wynikami w nauce, a w dorostym zyciu lepszym funkcjonowa-
niem spolecznym i zawodowym” (Podstawa programowa z komentarzami, s. 14).

Przedszkole sprawuje funkcje wychowawczg, ksztalcaca i opiekunczg. Wspomaga
dziecko we wszystkich rodzajach aktywnosci: spolecznej, jezykowej, poznawczej,
artystycznej, ruchowej i zdrowotnej. W przedszkolu znacznie czesciej niz w domu
rodzinnym dziecko ma okazj¢ doswiadczy¢, ze ludzie sg rézni, méwia rozne rzeczy
i réznie sie zachowuja. Sytuacje, w ktorych istnieje rozbieznos¢ miedzy tym, co wie
dziecko, a co wiedzg na dany temat inni, godzenia si¢ z odmiennoscig pogladow
iuzgadniania réznych punktéw widzenia, s3 niezastgpionym motorem rozwoju —
zaréwno poznawczego, jak i spolecznego czy emocjonalnego. Zdaniem Stanistawa
Nieciunskiego, ,,rozwoj spoteczny rozumiany jest jako wynik przezwyciezania
sprzecznosci, ktora lezy miedzy jednostka, a catoscig spoteczng, gdyz czlowiek
jest caloscig i jednoczesnie czescig wiekszych catosci. Jako catos¢ jest aktywnym,
wewnetrznie wolnym i twérczym podmiotem, charakteryzuje go pewien stopien
odrebnosci. Jako czes$¢ spetnia okreslone wymogi istniejace w danej zbiorowosci
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podlegajac dziataniom czynnikéw zewnetrznych” (Pindera i in. 2006, s. 122, cyt.
za: Lobocki 1979, s. 32).

Stowo koncowe

Mozna powiedzie¢, Ze przedstawione podejscie miesci si¢ w paradygmacie in-
terpretacji, iz kazdy moze znalez¢ wlasng odpowiedz na pytanie: czy przedszkole
jest ,inng przestrzenig” Foucaulta. Miejsca i nie-miejsca przeciwstawiajg sie sobie
jak stowa i pojecia, ktére pozwalajg je opisa¢. W konkretnej rzeczywistosci dzi-
siejszego $wiata miejsca i przestrzenie, miejsca i nie-miejsca mieszaja si¢ ze soba
i wzajemnie si¢ przenikajg (Kurzynoga, za: Auge 2010).

Miejsce zawsze jest znaczace. Wszystko ma bowiem miejsce.

Gdzies toczg si¢ wydarzenia, gdzie$ ukladaja si¢ sensy,

za ktorych posrednictwem pojmujemy rzeczywisto$é,

a w niej siebie, z mniej lub bardziej klarownym,

lecz zawsze obecnym poczuciem zwigzku z miejscem.
(Mendel 2006, s. 21)
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HETEROTOPIA OF KINDERGARTEN, ABOUT THE “NO-
PLACE IN PLACE”

Abstract: There are places which create their own rituals and circumstances give them
functions. The kindergarten seems to be such a place - “a different space”. The object of my
considerations, in which I applied the understanding of the specific kindergarten space as
a “no-place in the place”, are the six principles defining Foucault’s heterotopy. Considering
each of them, I refer to preschool as an institution which, apart from implementing its
basic goals focused on care and supporting child’s development, becomes a unique mic-
rocosm for every pupil.

Keywords: heterotopia, Michel Foucault, kindergarten.
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