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SYSTEM ODDZIALYWAN RODZINNYCH W PROCESIE
ROZWOJU I EDUKAC]I DZIECKA

Streszczenie: Celem realizacji badan prezentowanych w niniejszym opracowaniu bylo
ukazanie wybranych aspektéw procesu wychowania w percepcji rodzicéw. Poszukiwano
odpowiedzi na pytanie, jak w $wietle zmieniajacej sie rzeczywistosci i wyzwan stojacych
przed zagadnieniem wychowania ksztattuje sie percepcja badanych w zakresie wychowania
dziecka? Czy wiek rodzicow ma znaczenie dla ich zachowania, prezentowanych postaw
iich wzajemnej spojnosci oraz relacji ksztalttowanych w rodzinie? Obok ogladu opisanych
zagadnien poddano analizie opini¢ rodzicéw na temat oczekiwan, jakie stawiaja przed
placéwka przedszkolng. Badania zrealizowano metodg sondazu diagnostycznego, wyko-
rzystujac technike ankiety. Analiza pozyskanego materiatu pokazata, ze wiek rodzicow
jest czynnikiem réznicujacym analizowane aspekty oddzialywan rodzinnych, takich
jak: spdéjnos¢ wyznawanych zasad i pogladow z prezentowanym i obserwowanym przez
dziecko zachowaniem rodzicéw czy ich spojrzenie na kierunki i sposoby podejmowanych
dzialan wychowawczych.

Stowa kluczowe: dziecko, rodzic, wychowanie, przedszkole.

Wprowadzenie

Rodzina potocznie postrzegana jest jako para matzenska wychowujaca dziecko lub
dzieci. Zwraca uwage fakt, ze w powszechnej percepcji kobieta i m¢zczyzna, ktérzy
nie maja dzieci, okreslani sg jako matzenstwo, ale niekoniecznie rodzina (Zagrodnik
2017, 8. 193). Znaczacym jest przy tym fakt, Ze elementarnymi wlasciwosciami bycia
rodzicem jest cigglos¢ i permanentno$¢ (Opozda 2015, s. 147). Rodzice oddziaty-
wujgc na dziecko, syntetyzujg jego cechy temporalne, wrodzone i biopsychiczne
w cechy nabyte. To wazne spostrzezenie, poniewaz owe nabyte cechy wplywaja
na postawy, nawyki i zasady postepowania dziecka (Walecka-Matyja 2014, s. 95).
Proces edukacji i wychowania wspierany jest przez oddzialywania przedszkolne.
Placéwka jest miejscem, do ktdrego rodzice oddaja swoje dziecko, aby rozwijalo sie,
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uczylo nowych poje¢, znaczen, aby nawigzywalo relacje spoteczne. Oddzialywanie
nauczycieli wychowania przedszkolnego jest obok relacji dziecka z rodzicami bardzo
wazna sferg wychowania, szczegdlne znaczenie ma tutaj kontakt z dorostym, dzigki
ktdremu dziecko tworzy swdj kapital komunikacyjny, jak zaznaczal Pierre Bourdieu,
jest on szczegodlnie istotny w okresie wczesnej edukacji, kiedy ocenie podlegaja
rozumienie i jasno$¢ postugiwania si¢ jezykiem (Bourdieu, Passeron 1990, s. 128).
Te elementy edukacji lezg w gestii zaréwno rodziny, jak i placowki przedszkolne;.
Uczenie i wychowanie dzieci jest pracg trudna, a rzeczywisto$¢ wspolczesnego
$wiata czyni ja nieustannie trudniejszg (Christopher 2004, s. 126). Wspomniane
zalozenia sg szczegolnie istotne ze wzgledu na fakt, ze dziecinstwo jest czasem,
w ktorym w swiadomosci dziecka budowana jest baza wiadomosci o $wiecie i sobie
samym (Brzezinska 2006, s. 15). Niniejsze opracowanie skupia w sobie z jednej strony
rozwazania teoretyczne, z drugiej prezentacje analizy procesu badawczego. Celem
podjetego zagadnienia bylo ukazanie wybranych aspektéw procesu wychowania
w percepcji rodzicéw. Jednostki nadajg znaczenie rzeczom z otaczajacej ich rzeczywi-
stodci, co jest wyrazem ich rozumienia §wiata opartego na wczesniej zgromadzonych
doswiadczeniach (Kopciewicz 2007, s. 87-90). Edukacja przedszkolna jest elementem
owego procesu, nie mniej jednak to, co dokonuje sie w przestrzeni poza przedszkol-
nej, zwlaszcza w obrebie srodowiska rodzinnego, stanowi niezmiernie istotne tlo
procesu nauczania i wychowania. Przedszkole zas$ jest przestrzenig specyficzna,
gdyz stanowi swoiscie pojmowane ,,miejsce wychowujace” (Danilewicz 2016, s. 10).
Zrealizowany proces badawczy przybliza spojrzenie na wybrane zagadnienia zwia-
zane z postrzeganiem przez rodzicéw procesu wychowania, ktére znaczaco wplywaja
na caloksztalt doswiadczen budujgcych dziecigcg wiedzg o swiecie. Punktem wyjscia
bylo spojrzenie na strukture badanych rodzin. Analizie poddano wiek rodzicéw,
liczbe dzieci w rodzinie, czy rodzina jest dwu-, czy wielopokoleniowa oraz czy jest
rodzing petng. Starano si¢ dowiedzie¢, czy wystepuje spojnos¢ wyznawanego przez
rodzicow $wiatopogladu w zakresie wyznawanej wiary i zgodno$¢ deklarowanych
przez rodzicéw postaw z ich zachowaniem w zyciu codziennym. Poszukiwano odpo-
wiedzi na pytanie, jak w §wietle zmieniajgcej sie rzeczywistosci i wyzwan stojgcych
przed zagadnieniem wychowania, badana grupa rodzicéw ocenia zakres, w jakim
powinno sie dzieciom pozostawia¢ swobode w obszarze samostanowienia o sobie.
Podjeto rowniez probe okreslenia opinii rodzicéw na temat sposobdw, w jakie ich
dzieci podchodzg do nowych sytuacji. Zagadnienia te wydajg si¢ istotne z uwagi
na fakt, iz postep cywilizacyjny, technologiczny oraz idace za tym przeobrazenia
w sferze spotecznej wymuszaja na cztowieku duza odpornos¢ psychiczna, z drugiej
strony zas elastycznos¢ i gotowos¢ do podejmowania nowych wyzwan. Umiejetnosci
te nalezy zatem rozwija¢ w dzieciach od najwczes$niejszych lat. Obok ogladu opisa-
nych zagadnien badaniu poddano opinie rodzicéw na temat oczekiwan, jakie sta-
wiajg oni przed placoéwka przedszkolng. Poszukiwano odpowiedzi na pytanie, ktore
czynniki skladajace sie na caloksztalt funkcjonowania przedszkola sg ich zdaniem
najistotniejsze i czgsto decydujace o wyborze konkretnej placowki.
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W badaniach wzieto udzial tacznie 428 rodzicow dzieci w wieku przedszkol-
nym zamieszkujacych miasto stoteczne Warszawe. Badania zrealizowano metoda
sondazu diagnostycznego, przy wykorzystaniu techniki ankiety. Przeprowadzali je
wychowawcy grup przedszkolnych (po wczesniejszym zapoznaniu sie z trescig na-
rzedzia badawczego). Kwestionariusze zostaly rozdane rodzicom (obecnym w dniu
badania w przedszkolu), ktérzy poproszeni zostali o udzielenie rzetelnych odpowie-
dzi. Badania przeprowadzane byly podczas spotkan z rodzicami. Najdtuzszy czas
wypelniania kwestionariusza ankiety nie przekroczyl 20 minut. Po otrzymaniu
kwestionariuszy badani zostali poinformowani, iz po zapoznaniu sie z ich trescia
maja prawo, bez podawania przyczyny, zrezygnowac¢ z udzialu w badaniu. Nie
odnotowano jednak zadnego takiego przypadku. Wszyscy obecni wyrazili zgode
na udzial w procesie badawczym. W trakcie badania na sali obecny byl nauczyciel.

Prezentowany proces badawczy realizowany byl na przelomie pazdziernika
i listopada 2017 roku. Analiza danych z badan prowadzona byla bez uwzgled-
nienia informacji identyfikacyjnych. W opracowaniu materiatu badawczego za-
stosowano model ilo§ciowy z wykorzystaniem testu Kruskala-Wallisa, ktdry jest
nieparametrycznym odpowiednikiem jednoczynnikowej analizy wariancji. Do
oceny i interpretacji danych zawartych w tablicach wielopolowych zastosowano
test zgodnosci Chi’.

Prezentacja badanej populacji w kontekscie struktury rodziny i jej znaczenia
dla oczekiwan stawianych placéwce przedszkolnej

Przeprowadzone badania pozwolily pozna¢ sytuacje rodzin (populacji podda-
nej analizie) pod wzgledem struktury rodzin, dzietnosci, wyksztalcenia. Wobec
przebadanych 428 os6b mamy tutaj do czynienia z prébg obrazujaca sytuacje 428
rodzin. Badana grupa jest zatem probka generalnej populacji rodzin polskich i jak
pokazuje analiza przeprowadzonych badan dominujgcym typem rodziny jest tu
model 2 + 2 - rodziny z dwojka dzieci. Taka sytuacja panuje wsrdéd 184 rodzin
(43 proc. badanej grupy), ktorych przedstawiciele (jeden z rodzicéw) wzieli udziat
w badaniu. Na drugim miejscu w tej swoistej klasyfikacji stoja rodziny z tréjka lub
wieksza liczbg dzieci (141 rodzin - 33 proc. ogétu), rodziny z jednym dzieckiem
stanowily 24 proc. ogétu badanych (103 rodziny).

Badania nad liczebno$cia dzieci w rodzinie dowodzg, ze wielko$¢ rodziny
wplywa na zachowanie dziecka (Trempatla 2005, s. 89). Dzieci, ktére maja ro-
dzenstwo, od malego uczg sie¢ wyrzeczen na rzecz drugiej osoby, fatwiej wspot-
pracuja i odnajduja si¢ w grupie. Jak pokazujg badania realizowane w rodzinach
wielodzietnych, jakim czlowiekiem staje sie dziecko, czy w przyszlosci zalozy
rodzine, w znaczacym stopniu uzaleznione jest od faktu, czy dziecko, a potem
mtody czlowiek, wychowuje sie sam czy z rodzefistwem (Sledzianowski 2017, s. 21).
Liczba dzieci w rodzinie okreslana i obliczana poprzez wspoélczynnik dzietnosci
stanowi w pewien sposob przestanke o kondycji polskiej rodziny, niemniej jednak



126 IZABELA GATAREK [4]

taka informacjg wydaje si¢ rowniez odpowiedz na pytanie, jaki odsetek rodzin
stanowig rodziny dwupokoleniowe, a jaki wielopokoleniowe. We wspdlczesnym
$wiecie, gdy coraz czestszym i bardziej powszechnym zjawiskiem staje sie podazanie
za pracg, migracje w obrebie kraju i calej Unii Europejskiej, wystepowanie rodzin
wielopokoleniowych jest coraz rzadszym zjawiskiem. Wsrdd osdb, ktére wziety
udzial w przeprowadzanych badaniach, przedstawiciele rodzin wielopokolenio-
wych stanowili 28 proc. ogdlnej liczby badanych (118 rodzin), dwupokoleniowych
natomiast bylo 305 (co stanowi 71 proc. wszystkich rodzin poddanych analizie).
Piecioro badanych nie udzielito odpowiedzi na to pytanie, stad nie ma informacji
na temat sytuacji w ich rodzinach.

Analizie poddano réwniez strukture rodzin. Jak pokazala analiza materiatu
badawczego, w badanej grupie dominujg rodziny peine (274 rodziny, co stanowi
64 proc. ogotu badanych), pozostaly typ rodzin (niepetne, zastepcze i zrekonstruo-
wane) stanowig mniejszy odsetek (154 rodziny), znamiennym wydaje si¢ stosunkowo
duza liczba tych rodzin. Uzasadnione wydaje si¢ pytanie, czy struktura rodziny
réznicuje oczekiwania, jakie rodzice kieruja wobec placowki przedszkolnej? Mozna
zalozy¢ odpowiedz twierdzgcy. Analiza statystyczna dokonywana byla z rozroz-
nieniem struktury rodziny w dwoch wymiarach:

» wielopokoleniowa/dwupokoleniowa;

« pelna/niepelna/zrekonstruowana/zastepcza.

Rozpatrujac pierwszy typ rodziny, na uwage zasluguja te wskazania, ktoére
akcentuja percepcje rodzicéw w kierunku znaczenia, jakie przypisujg oni liczbie
zaje¢ dodatkowych oferowanych przez przedszkole oraz liczbie godzin, ktére pla-
cowka oferuje w ramach opieki nad dzieckiem. Badania pozwolily zauwazy¢, ze
w rodzinach dwupokoleniowych rodzice kladg wickszy nacisk na bogata oferte
zaje¢ dodatkowych, niz ma to miejsce w rodzinach wielopokoleniowych, gdzie
istotniejsza wydawala si¢ atmosfera i mozliwos¢ aktywnego uczestniczenia w zyciu
przedszkola (test chi kwadrat niezaleznosci dla df=5, wartos¢ teoretyczna 11,0705
jest wieksza od obliczonej [7,05] dla poziomu istotnosci p<o,05). W rodzinach wie-
lopokoleniowych (69 proc. ogélnej liczby tych rodzin, co stanowito 81 badanych)
rodzice uwazaja, ze wystarczajaca liczba godzin, w ktérych przedszkole powinno
oferowac opieke, sa godziny pracy rodzicéw (df=2, dla p=0,05 uzyskano wartosc
3,02, co wskazuje na istotno$¢ statystyczng). Taka zalezno$¢ pokazata rowniez
analiza tego zagadnienia z perspektywy drugiego wymiaru struktury rodziny,
ukazujgc to wskazanie w rodzinach pelnych, w pozostatych typach rodzin, zdaniem
wiekszosci respondentdw, placéwka przedszkolna powinna da¢ mozliwos¢ opieki
11-godzinnej lub dtuzszej (df=2, obliczona wartos¢ testu chi kwadrat niezaleznosci
na poziomie 2,95 wskazuje na istotnos¢ statystyczng p<o,05). Wskazania takiego
dokonalo 86 rodzicédw z grupy rodzin niepelnych (56 proc.).
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Wiek jako czynnik réznicujacy postawy, zachowania i §wiatopoglad rodzicow

W badanej grupie wytoniono réwniez dwa typy rodzin, klasyfikujac je pod katem
wieku rodzica. Wsrdd 428 osob, ktore wziely udzial w badaniu, wyloniono dwie
grupy wiekowe: do 34 roku zycia oraz powyzej 35 roku zycia (analizie poddano
wiek rodzica biorgcego udzial w badaniu, nie pytano o wiek drugiego z rodzicéw).
Precyzyjny rozklad wieku badanej grupy prezentuje ponizsza tabela.

Tabela 1. Wiek rodzicow objetych badaniami

Grupa . . . . . . . .
badana Rodzice w wieku do 34 r.z. Rodzice w wieku powyzej 35 r.z.
Wiek do 28 25-2 0o- - - 11 wiecej
wlatach 5-29 30-34 35-39 43—47 5 €ce)
N (w proc.) 37 51 113 123 96 9

(9 proc.) | (12 proc.) | (26 proc.) | (29 proc.) | (22 proc.) (2 proc.)
Liczba 201 (47 proc.) 228 (53 proc.)
badanych 47 proc. 53 proc.

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Dziecko uczy si¢ $wiata przez jego obserwacje. Poznaje uczucia, tak jak stowa -
patrzac, czujac, reagujac. Niezmiernie wazne jest to, co widzi wokol siebie.
Wzajemne relacje i doswiadczenia budujace przestrzen postrzegania domu jako
miejsca taczg si¢ $cisle z nadawaniem mu warto$ci. Przy czym nalezy podkresli,
ze wspomniane wartosci sg konstruktem posiadajacym zaréwno komponent inte-
lektualny, jak i behawioralny, a przede wszystkim emocjonalny (Samborska 2014,
s. 51). Nie mozna ulega¢ ztudzeniu, ze dziecko nauczy si¢ rozumiec ztozono$¢ relacji,
zalezno$¢ emocji, site wartosci, jezeli ludzie bedacy blisko niego, ktérych obser-
wuje, podpatruje — uczy sie, jezeli osoby te si¢ pogubily w zyciu lub jesli brakuje
im konsekwencji w postepowaniu. Nie narzucimy dziecku waznych i liczacych
sie dla nas warto$ci. Ale mozemy je uczy¢, pokazujac przykladem i doswiadcze-
niem, dlaczego sa one wazne. To trudna sztuka, odpowiedzialna i niestety, czgsto
dokonywana w sposéb nieuswiadomiony. Wiekszos¢ owego przekazu dzieje si¢
poza naszymi intencjami, réwniez nie jest Swiadomie przyjmowana przez dziecko.
Jednoczesnie taki wlasnie rodzaj wiedzy jest najtrwalszy. A. S. Reber stwierdzil, ze
uczenie si¢ mimowolne powinno by¢ trwalsze niz uczenie si¢ jawne (Reber 2004,
s. 238). Obserwujac codzienne zachowanie swoich rodzicéw, dzieci wytwarzaja
podswiadoma reprezentacje ich postaci i potencjalnych zachowan. Jest ona o wiele
trwalsza i wyrazniej postrzegana niz odbierane od rodzicéw deklaracje stowne.
Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze dziecko jest spadkobiercg réznych form
zachowan, ktdrych bylo uczestnikiem, jakich doswiadczalo i jakie obserwowato
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w swojej rodzinie (Dolinski 2004, s. 78). W przeprowadzonych badaniach starano
sie okresli¢, jak duza jest postrzegana i deklarowana przez badanych rodzicow
spdjnos¢ wyznawanego przez nich §wiatopogladu z prezentowanymi przez nich
zachowaniami. Jak pokazala analiza zebranego materialu badawczego, dominujgca
wiekszos¢ rodzicow wyznaje t¢ samg wiare. Na 201 rodzin mlodszego pokolenia az
169 plasuje sie w tej grupie, a w odniesieniu do rodzicéw starszych - 219 sposrod 228
(96 proc) — réwniez znaczgca przewaga, zatem wiek rodzicéw nie jest tu wyraznie
réznicujgcym czynnikiem. Czy wspolnota wyznawanej wiary ma znaczenie dla
spdjnosci wyznawanych wartosci z obserwowanym przez dzieci zachowaniem?
Wobec uzyskanych w drodze realizowanego procesu badawczego danych nie jest
to jednoznaczna zaleznos¢. Dziecko poznaje $wiat przez ludzi, ktdrzy go otaczaja,
owo poznawanie mimowolnie opiera si¢ na odczytywaniu sygnaléw pozawer-
balnych (Koztowska 2005, s. 13). Juz od wieku niemowlecego dziecko rozpoznaje
znaczenie zachowan oséb znajdujacych sie w jego najblizszym otoczeniu, nie
tyle dzigki styszanym stowom, ile dzigki intonacji, mimice, gestach (Wasilewska
2007, s.16-17). Co i jak mogg odczytywac dzieci w rodzinach poddanych analizie?
Wielu rodzicéw nie zdaje sobie sprawy z faktu, ze wlasciwie wszystko, co czynig
w relacjach z dzieckiem, posiada bezposredni wplyw na jego zachowanie. Kazdy
rodzaj kontaktu i wysytanych sygnaléw gleboko oddziatuje na pdzniejsze postawy
malego czlowieka (Reimann 2007, s. 13-14). Warto w tym miejscu podkresli¢, ze
jezeli rodzice, kierujgc si¢ odmiennymi pogladami, uczg dziecko réznych, czesto
sprzecznych ze sobg zachowan w podobnych sytuacjach, jest to niekorzystne wy-
chowawczo (Gruszczyk-Kolczynska, 2014, s. 49). W 228 rodzinach (wiek rodzicow
powyzej 35 lat), ktdre wyznawaly wspdlng wiare, tylko 134 (59 proc.) rodzicow
uznalo, ze ich zachowania s3 zgodne z deklarowanymi wartodciami i artykutlo-
wanym $wiatopogladem. W rodzinach miodszych (przedzial wiekowy do 35 lat) —
zaledwie 66 (33 proc.), wiecej — 98 0s6b (49 proc.) ocenito te zgodnos¢ na poziomie
przecietnym. W grupie rodzin starszych taka oceng uzyskato 91 rodzin (40 proc.).
W tym miejscu nalezy podkredli¢, Ze opcja odpowiedzi méwiaca o duzej zgod-
nosci nie byta traktowana i rozumiana bardzo restrykcyjnie, badani zaznaczali
w wypowiedziach pisemnych:

» ,odstepstwa zdarzaja sie, jak wszedzie”;

o ,jeste$smy tylko ludzmi, ale staramy si¢ postepowac tak, jak méwimy...”;

» ,czasem bywa rdznie, ale staramy si¢ by¢ w zgodzie ze sobg i tego uczy¢

dzieci...”.

Wersja odpowiedzi zaktadajgca zgodno$¢ przecietng odnoszona byta do rodzi-
cOw czesciej niz sporadycznie famigcych wyznawane zasady. Warto podkresli¢,
ze rozklad odpowiedzi wskazuje na wigkszg konsekwencje i spdjnos¢ zachowan
z deklarowanymi zasadami wsérdd rodzin starszych. Réwniez analiza statystyczna
wykazala tutaj istotng zalezno$¢ miedzy typem rodziny a deklarowang czestoscia
zachowan rodzicéw zgodnych z deklarowanymi pogladami (test chi kwadrat nie-
zaleznosci dla df=2, wartos¢ teoretyczna 5,99 jest mniejsza od obliczonej 4,05 dla
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poziomu istotnosci p<o,05). Uzasadnionym jest wobec powyzszego stwierdzenie, ze
rodziny starsze (przedzial wiekowy powyzej 35 lat) charakteryzuje wigksza spdjnosé
wyznawanych zasad i pogladow z prezentowanym i obserwowanym przez dziecko
zachowaniem. Nie moze to, jak sie wydaje, pozosta¢ czynnikiem obojetnym dla
ksztaltujacego sie systemu wartos$ci dziecka. Juz Z. Wtodarski podkreslal, ze w ro-
dzinie kontakt dziecka z rodzicem - cztowiekiem dorostym, cechuje obustronnie
silne zaangazowanie emocjonalne (Wtodarski 1975, s. 183-184). To spostrzezenie,
mimo ze uczynione blisko pdét wieku temu, nadal jest aktualne. Dziecko zajmuje
w rodzinie $cisle okreslong pozycje, a zatem i jego potrzeby nie s3 zaspokajane
w sposob bezosobowy. A poniewaz w poczatkowym okresie zycia ma to miejsce
wlasnie w rodzinie, bezdyskusyjny staje sie fakt, ze w niej dziecko zbiera najwczes-
niejsze doswiadczenia. Pozostaje otwarte pytanie, jaki charakter i jakie zabarwienie
maja doswiadczenia wyniesione z domu. Jakie rozumienie $wiata i jaka perspektywe
jego postrzegania wypracuje dziecko, obserwujac i wspotuczestniczgc w zyciu swo-
jej rodziny? Opiniotworcy medialni kazdego niemal dnia dyskredytujg autorytet
i obowigzki na rzecz swoiscie pojmowanej wolnosci, praw i roszczen (Brezinka 2007,
s. 216). Dzisiejszy Swiat jest czasem jednoczesnego braku i przesytu, potrzebne sg
zatem poszukiwania dotyczace zycia wartosciowego, ktore pomogtoby rodzicom
budowac bezpieczny dom (Dymara 1999, s. 9). Mowa tutaj o domu jako o miejscu,
gdzie mozna i warto uczy¢ si¢ §wiata, gdzie przyklad rodzicow wzmacnia trwa-
to$¢ fundamentu budowanej hierarchii wartosci i obrazu $wiata. Zagadnienie to,
rozpatrywane w kontekscie sSrodowiska rodzinnego, jest, jak si¢ wydaje, zadaniem
waznym, potrzebnym i powinno by¢ podejmowane. Szczegélne znaczenie ma to
wspolczesnie, gdy wszyscy jestesmy swiadkami, ale tez wspotkreatorami przeobra-
zen dokonujacych sie w réznych sferach rzeczywistosci. Zmiany te, zdaniem wielu
autorow, skutkujg rozlegltymi zaburzeniami Zzycia rodzinnego, niemniej jednak
znaczgca pozostaje rola sSrodowiska rodzinnego w procesie rozwoju cztowieka,
a zatem i w ksztaltowaniu jego hierarchii wartosci oraz obrazu §wiata (Wiatrowski
2008, s. 51). Poczatkowy etap, w ktérym tworzone s3 zreby tozsamosci, to czas,
kiedy dziecko bazuje na terazniejszosci i informacjach docierajacych do niego
przede wszystkim od najblizszych czlonkéw rodziny i grupy réwiesniczej. Zatem
krag osob, w ktdrym stara si¢ odnalez¢ wzory zbiezne z wlasnymi mozliwo$ciami,
jest w tym czasie stosunkowo ograniczony. Stopniowo zaczyna jednak siega¢ po
osobiste doswiadczenia i przekazy pochodzace spoza tego kregu. W ten sposéb
wychodzi z ,terazniejszosci”, przetamuje jej ramy i uzyskuje dostep do przeka-
z6w historycznych, a nastepnie do potencjalnej przyszlosci projektowanej przez
obserwowanych ludzi i wreszcie przez siebie samego (Liberska 2007, s. 145-146).

Czlowiek przychodzi na §wiat w okreslonej rodzinie. Staje si¢ ona wszech-
obecna w jego zyciu i chociaz potencjalnie ma szanse odegrania dominujacej
roli w holistycznie pojmowanym rozwoju dziecka (biopsychicznym, spotecznym
i duchowym), to jednak fakt, jakie znaczenie bedzie ta rola miata dla konkretnego,
indywidualnego Zycia, jest uwarunkowany wieloma czynnikami. DuzZe znaczenie
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ma tutaj charakter i przebieg proceséw szeroko rozumianego wychowania rodzin-
nego (Janke 2008, s. 15). Istniejg przedszkola i szkoly, ktére w znacznym stopniu
ksztaltuja samodzielno$¢ dzieci, ale s3 rowniez takie, ktore jg ograniczaja. Podobnie
jest z rodzinami, czasami nieSwiadomie oddzialujg one w sposdb negatywny na
samoocene dziecka (Dodziuk 2005, s. 28). A przeciez to rodzice, jak nieustannie
podkreslane jest przez psychologéw, socjologoéw, sa najczesciej zrédtem obrazu
wlasnej osoby. W rodzinie kontakt dziecka z rodzicem - cztowiekiem dorostym
charakteryzuje wysoki stopien wylacznosci (Wlodarski 1975). Relacje te cechuje
obustronnie silne zaangazowanie emocjonalne.

Strategie przyjmowane przez rodzicéw
w kontekscie realizowanego przez nich procesu wychowawczego

Zachodzgce nieustannie dynamiczne zmiany w przestrzeni zaréwno spolecznej,
jak i cywilizacyjnej stanowig zrédlo postepu i doskonalenia, ale niestety przynosza
réwniez skutki niepozadane. Dokonujacy sie na naszych oczach postep otworzyt
epoke dobrobytu, uwolnit cztowieka od wielu trudnosci, zmniejszyl niewygody,
ograniczyl zagrozenia. Wydaje sie zatem zrozumiale, ze w pewnym stopniu zmu-
szeni jesteSmy ponies¢ ,,pewne konsekwencje”, jakie z takiego stanu rzeczy wyni-
kaja. Cena staje si¢ zmiana, utrata lub ograniczenie niektorych wartosci istotnych
dla zycia cztowieka. Nasza postawa wobec takich kosztéw czesto jest bierna. Rola
spoleczna zwigzana z byciem rodzicem w znacznej mierze wynika z oczekiwan
stawianych przez spoleczenstwo (Bakiera, Stelter 2011). W zrealizowanym procesie
badawczym poddano ogladowi ocene wspolczesnych warunkéw zycia i rozwoju
w odniesieniu do warunkéw, jakie mialy, zdaniem badanych, poprzednie pokolenia.
Pytanie zadane respondentom odnosito si¢ do ich opinii w zakresie swobody, jaka
w wychowaniu powinno pozostawiac si¢ dzieciom. Dostepne warianty odpowiedzi
zawieraly sie w ponizszych stwierdzeniach:

o powinni$my zostawiac dzieciom wigksza swobode w zakresie decydowania

o sobie, niz mialy wczesniejsze pokolenia;

o zakres, w jakim dzieci powinny decydowac o sobie, nie zalezy od obrazu

wspolczesnego swiata;

« powinni$my zostawia¢ dzieciom mniej swobody, bo czasy sg dla nich bardzo

niebezpieczne;

» nie zgadzasz si¢ z zadng z odpowiedzi, Twoim zdaniem...”.

Ponad polowa badanych z przedziatu wiekowego do 34 lat (115 na 201 0séb,
co stanowi 57 proc.) uznalo, iz wspodlczesne dzieci powinny w wiekszym stopniu
decydowac o sobie, niz mogly to czyni¢ wczesniejsze pokolenia. Dla poréwnania
wsrod rodzicdw dekade starszych (wiek powyzej 35 lat) wskazato na taka odpowiedz
75 0sOb (na 228 — 33 proc.). Wigkszo$¢ rodzicow (105 0s6b - 46 proc.) natomiast ze
starszej wiekowo grupy twierdzi, ze powinnismy zostawia¢ dzisiaj dzieciom mniej
swobody. Wsrdd rodzicéw mlodszych opcja ta zaznaczona zostata przez 40 oséb
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(20 proc.). Zaprezentowane wyniki odnoszg si¢ do dwoch skrajnie réznych opinii.
Z czego moze wynika¢, wskazana przez wyniki badania, istotna réznica percepcji
stopnia, w jakim powinnismy umozliwia¢ wspoélczesnemu dziecku decydowanie
o sobie? Nasuwa si¢ na mysl spostrzezenie, ze rodzice starsi dostrzegajg ryzyko
i mnogos¢ zagrozen dla rozwoju, zdrowia i dorastania, wynikajacych ze zmian
cywilizacyjnych. W kontekscie funkcjonowania dziecka w wieku przedszkolnym
decyzje odnoszgce si¢ do samostanowienia o sobie sg by¢ moze mato zlozone,
niemniej badania umozliwialy dowolng interpretacje zakresu wiekowego dziecka,
mozna zatem przypuszczacé, ze respondenci wyrazali opinig nie tylko na podstawie
obserwacji swoich dzieci, lecz takze ogoélnej percepcji $wiata i rzeczywistosci, ktora
jest dzi$ ich udzialem. Pomimo wzrostu §wiadomosci rodzicielskiej u mtodych
rodzicéw czesto ubogi jest poziom zasilenia emocjonalnego dzieci. A przeciez Zycie
w rodzinie oparte jest na statych wzorach postgpowania i réwniez wzglednie stalych
wzorach wzajemnych oddzialywan (Wozniak 1998, s. 205). Zatem owo zasilenie
emocjonalne jest bardzo istotne. Badania stosunkéw miedzyosobowych w rodzinie
pokazuja jednak, ze relacje dzieci z rodzicami, nawet jezeli sg bliskie, znaczaco cze-
sto cechuje powierzchownos¢ (Tyszkowa 2000, s. 144). Wsrdd rodzicow starszych
zdaje sie dominowac dostrzeganie istoty wsparcia, ktére winni dzieciom zapewniaé
i ktére ma chroni¢ je przed potencjalnym, czesto niezidentyfikowanym zagroze-
niem. Dzieci wiedzg, ze moga szukac swojego sposobu rozwigzywania probleméw,
ale nie sg do tego zmuszone trudnym do zrozumienia osamotnieniem. Warto
tutaj zwroci¢ uwage na fakt, Ze owo osamotnienie zwigzane jest z nasilajagcym
sie w zZyciu wspolczesnych rodzin wewnetrznym rozbiciem. Pojawia sie¢ wowczas
rozpad lub rozluznienie wi¢zi rodzinnych, zaczyna dominowac materializacja zycia
i relatywizm moralny. Skutkiem takiego stanu rzeczy jest osamotnienie dziecka,
przekreslanie norm moralnych i problemy w wychowywaniu mtodego pokolenia
(Bielan 2004, s. 249). Wiele wspolczesnych dzieci nie lubi swojego domu rodzin-
nego, ktory jest w ich odczuciu pusty, w ktérym rodzice sa gos¢mi (Trempata 2005,
s. 97-99). Moze wlasnie dlatego upada tradycyjny autorytet spoleczny rodzicow.
Dzisiejsza rodzina czesto nie ma czasu dla siebie, brakuje rozméw, a domownicy
zwlekaja z powrotem do domu, ktéry nie przycigga ich jak magnes. Mozna odnie$¢
wrazenie, ze rodzice w nim sg, ale jakby ich nie bylo. Sytuacja taka jest dla dziecka
trudna, zardwno do zrozumienia, jak i do przystosowania sie.

W kolejnym etapie badania respondentom zostaty podane trzy pary twierdzen.
Badani poproszeni zostali o wybranie tych, ktore lepiej, ich zdaniem, okreslajg ich
dzieci. Otrzymane wyniki i opcje odpowiedzi zawarte s3 w tabeli umieszczonej
na nastepnej stronie.
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Tabela 2. Okreslenia trafnie opisujace dziecko badanego (wartosci N w liczbach
bezwzglednych)

Grupa badana Wiek rodz1c0.w powyzej Wiek rodzicéw do 34 1.2
35 1.2,
Liczba N/% proc. rodzi- proc. rodzicow
N , N
cOw starszych mlodszych

Czesto obawia sie, ze mu/
. .. P 93 41 121 60
jej sie cos nie uda
Gdy mu/jej na czyms za-
le Y )€) Y 135 59 8o 40

ezy, zwykle to osiagga
Chetnie Pode]mu]e nowe 196 86 o1 50
wyzwania
Woli sytuacje znane
. . 32 14 100 50
i wyprébowane

1i ‘s

Wo 1.przygotowac si¢ na 148 65 - 65
porazke
Z g6ry zaklada, ze mu/jej

. gOry - )€ 80 35 70 35
sie powiedzie

Zr6dto: opracowanie whasne.

Zaprezentowane wyniki pokazuja, ze w obu typach rodzin dzieci przyjmuja
postawe bardziej zachowawczg. Sklonne s3 podejmowac nowe wyzwania, ale jed-
noczes$nie wolg przygotowac si¢ na porazke. Istotna statystycznie zaleznos¢ zaryso-
wala si¢ tutaj w odniesieniu do twierdzenia: ,,Che¢tnie podejmuje nowe wyzwania”.
Mozna w sposob zdecydowany stwierdzi¢, opierajac sie na obliczeniach statystycz-
nych, ze otwarto$¢ dziecka na podejmowanie nowych wyzwan stawianych przez
zycie, edukacje, rozwoj wzrasta w rodzinach rodzicéw starszych (test chi kwadrat
niezaleznosci dla df=6, warto$c¢ teoretyczna 12,59 jest wigksza od obliczonej [10,13]
dla poziomu istotnosci p<o,05).

Badani reprezentujacy oba typy rodzin w zgodnej wigkszosci przyznaja, ze ich
dzieci na 0go6! osiggaja stawiane przed sobg cele. W $wietle otrzymanych wynikow
to zagadnienie nie jest r6znicowane przez typ rodziny (p>0,05). Zachowawcza po-
stawa wobec efektow podejmowanych wyzwan by¢ moze stanowi konsekwencje
wymagajacej rzeczywistodci i realidow wspolczesnego swiata, ktory dzieciom stawia
wysoka poprzeczke.

Interesujgce wydaje si¢ rowniez spojrzenie na oczekiwania rodzicow wobec
przedszkola, jezeli jako kryterium analizy przyjmiemy wiek respondenta, jak-
kolwiek analiza statystyczna nie wykazala tutaj istotnych rozbiezno$ci. Poddani
badaniu rodzice zostali poproszeni o wskazanie, ktére z czynnikoéw, stanowigcych
o funkcjonowaniu przedszkola, sg dla nich najistotniejsze (badani poproszeni byli
o wskazanie dwdch najwazniejszych ich zdaniem). Wsrod kategorii odpowiedzi
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znajdowaly sie takie jak: wyksztalcenie i merytoryczne przygotowanie nauczycieli,
przyjazna, ciepta atmosfera w przedszkolu, liczba zaje¢ dodatkowych, otwartos¢
placowki na wspoliprace z rodzicami, opinia dziecka na temat przedszkola, czas
pracy przedszkola. Analiza odpowiedzi uzyskanych od badanej grupy pozwolita
zauwazyc, ze wsrod rodzicdw mlodszych (podobnie jak we wezesniej przytaczanej
opinii rodzin dwupokoleniowych) jako czotowy argument przemawiajacy na ko-
rzy$¢ placéwki wychowania przedszkolnego wysuwana jest mnogos¢ oferowanych
zaje¢ dodatkowych. Atutem przedszkola jest to dla 69 proc. badanych rodzicow
z mlodszej wiekowo grupy, podczas gdy rodzice z przedzialu wiekowego powyzej
35 roku zycia podkreslali znaczenie kompetencji i przygotowania nauczyciela
(72 proc. badanych) oraz klimat i atmosfere panujacg w placéwce (68 proc.), po-
zostawiajac na drugim planie wspominang liczbe zaje¢ dodatkowych (29 proc.).
Wskazania na zajgcia dodatkowe moga sugerowac potrzebe, chec silnej stymulacji
swoich dzieci, wykorzystywania ich potencjalu, wielokierunkowego rozwijania
ich uzdolnien. Wydaje si¢ stuszne dostrzeganie potencjatu mozliwosci tkwigcych
w dziecku, jednak wspolczesni rodzice zapominajg o roli swobodnej zabawy dla
rozwoju dziecka, albo o tym zapominajg, na ktorg przy takim rozplanowaniu czasu
zajetego przez zajecia zorganizowane, zwyczajnie nie ma juz miejsca, a takze nie
wystarcza juz na nig dziecigcej energii. Zastanawiajacy moze wydawac sie fakt,
ze mlodsi rodzice, obok podkreslenia istoty liczby zaje¢ dodatkowych, na drugim
miejscu, jako istotny czynnik, stawiajg wspotprace z placéwka. Takie podejscie
jest bardzo oczekiwane i pozadane przez kadre pedagogiczng. Proces edukaciji
i wychowania dokonujacy sie w przedszkolu nie moze by¢ bowiem realizowany
w oderwaniu od tego, jaki ma miejsce w srodowisku rodzinnym. Oba obszary
oddziatywan stanowig sie¢ wzajemnie uzupelniajgcych i warunkujacych sie relaciji,
znaczen i wptywéw. Czy jednak wskazanie to, w odniesieniu do potrzeby intensyw-
nej stymulacji i organizowania czasu dziecka poprzez zajecia dodatkowe, nie jest
przejawem checi decydowania réwniez o tej sferze? By¢ moze rodzice upatrujg we
wspolpracy z placdwka wiekszej mozliwosci wptywu na dziecko oraz kreowania
realizowanego przez nig procesu wychowawczego? Nawet jezeli tak jest, wydaje
sie pozytywny fakt, Ze mlodsi rodzice (67 proc.), podobnie jak starsi, u ktérych to
wskazanie pojawilo sie na trzecim miejscu (65 proc.), dostrzegaja potrzebe wspot-
pracy z placéwka przedszkolna, a przede wszystkim maja potrzebe zaangazowania
w tym obszarze.

Podsumowanie

Zwigzek pomiedzy tym, jak funkcjonuje rodzina, a wielowymiarowym rozwojem
dziecka jest bezdyskusyjny. Edukacja, opieka i wychowanie realizowane przez
placowki przedszkolne sg warunkowane licznymi oddzialywaniami zachodzg-
cymi w §rodowisku rodzinnym dziecka. Dominujaca we wspdlczesnym $wiecie
wieloznacznos¢ i niedookreslonos¢ sprzyjaja pojawieniu si¢ u dzieci odczucia
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zagubienia i niepewnosci (Cywinska 2017, s. 9). Wszyscy mamy wplyw na otacza-
jacy nas $wiat, jesteSmy jego integralng czescig. Zmiany, ktore jesteSmy w stanie
wprowadzi¢ w zycie, rozpoczynaja sie od sposobu, w jaki uczymy dzieci widzie¢
i rozumie¢ $wiat i w nim samych siebie.

Celem niniejszego opracowania byto ukazanie wybranych elementéw zwig-
zanych z procesem wychowania dokonujacym si¢ w badanych rodzinach oraz
analiza opinii rodzicéw na temat niektoérych zagadnien dotyczgcych ich percepcji
wychowania, w odniesieniu do czynnikow, ktore okreslaja oni jako najistotniejsze
w kontekscie funkcjonowania placéwki przedszkolnej. Wyniki badan pozwolity
na wysuniecie ponizszych wnioskéw:

o Potwierdzono zalozenie, iz struktura rodziny réznicuje sposob postrze-
gania czynnikéw stanowigcych o funkcjonowaniu przedszkola. Zaréwno
wymiar rodziny wielo- lub dwupokoleniowej, jak i fakt, czy rodzina jest
pelna, zrekonstruowana, okazaly sie réznicujace dla opinii badanych na
temat istotnosci poszczegolnych czynnikdéw.

« Analiza materialu badawczego pokazala, ze rodziny starsze (przedzial wie-
kowy powyzej 35 lat) charakteryzuje wieksza spdjnos¢ wyznawanych zasad
i pogladdw z prezentowanym i obserwowanym przez dziecko zachowaniem
rodzicéw.

« Jakwynika z przeprowadzonego badania, rodzice starsi dostrzegaja ryzyko
i mnogos¢ zagrozen dla rozwoju, zdrowia i dorastania ich dziecka, wynika-
jacych ze zmian cywilizacyjnych, co przekliada si¢ na ich percepcje procesu
wychowawczego. Zdaje si¢ dominowac u nich dostrzeganie istoty wsparcia
plynacego od rodzicéw, co zdejmuje z dziecka ciezar samostanowienia,
ale tez ma je chroni¢ przed potencjalnym, czesto niezidentyfikowanym
zagrozeniem.

o W rodzinach rodzicéw starszych dostrzec mozna, iz dzieci chetniej podej-
mujg nowe wyzwania, wykazuja postawe mniej zachowawczg. Mowa tutaj
o wyzwaniach stawianych zaréwno w procesie edukacyjnym, jak i w sytu-
acjach zycia codziennego.

o Dlarodzicow mtodszych najistotniejszg sprawg przy wyborze przedszkola
jestliczba oferowanych przez placéwke zaje¢ dodatkowych, rodzice ze star-
szej wiekowo grupy podkreslali znaczenie kompetencji i przygotowania
nauczyciela oraz klimat i atmosfere panujacg w placowce.

Wychowanie jest realizowaniem dziatan, ktére maja pomagac konkretnej osobie

w odkrywaniu jej wlasnych, indywidualnych mozliwosci. Jest to réwniez dziatanie,
jak i doznawanie majgce miejsce w przestrzeni tego, co jest ,specyficznie ludzkie
miedzy osobami” (Chrobak 2017 s. 221), Istotna jest tu komplementarnos¢, wza-
jemne uzupetnianie si¢ w rolach rodzicielskich przez oboje rodzicéw (Wilk 2016,
s. 112). Wielkim niebezpieczenstwem czasow, w ktorych przyszto nam wychowywac
nowe pokolenie i obserwowa¢ wzrost dzieci, jest sklonno$¢ do stawiania dziecku
wygorowanych wymagan. Rodzice czesto pragna, aby dzieci wezednie stawaly sie
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samodzielne. Nasza tendencja do dostrzegania w dziecku ,,matego dorostego” pro-
wadzi ostatecznie do tego, ze pozbawiamy je pierwiastka niezwyklosci, odbieramy
mu jego madra wiedze, jaka chce oddac¢ do naszej dyspozycji: ze czlowiek, kazdy
czlowiek, zostal postawiony w tym $wiecie i musi teraz stopniowo zdobywac go
dla siebie, powoli, wszystko dla siebie wypracowywac (Prekop, Schweizer 2002,
s.15). Proces ten jest za kazdym razem nowa, wazng i wspanialg historig tworzenia.
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THE SYSTEM OF FAMILY INFLUENCE IN THE PROCESS OF
A CHILD’S DEVELOPMENT AND EDUCATION

Abstract: This study gathers theoretical considerations on the one hand, and it presents
the analysis of the research process on the other. The aim was to show the selected aspects
of the upbringing process in the perception of parents. It sought to answer the question of
how, in the light of the changing reality and the challenges which the question of upbrin-
ging is facing, the studied group of parents assesses the extent to which children should be
given freedom in the area of self-determination. An attempt was also made to determine
parents’ opinions on the ways in which their children approach new situations. In addition
to viewing the described issues, the parents’ opinion on the expectations they set for the
pre-school institution was submitted. The factors which make up the overall functioning
of the kindergarten are, in their opinion, the most important and often decisive for the
choice of a particular institution.

Keywords: child, parent, upbringing, kindergarten.
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