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SZKOLNA NAUKA CZYTANIA I PISANIA
Z WYKORZYSTANIEM WYBRANYCH ELEMENTARZY -
REFLEKSJE METODYCZNE

Streszczenie: Tekst dotyczy nauki czytania i pisania na poczagtkowym etapie nauczania
szkolnego oraz roli elementarzy w procesie alfabetyzacji dziecka. Artykul ma charakter
przegladowy. W czesci pierwszej wskazano psycholingwistyczne podstawy czytania i pisa-
nia oraz réznice miedzy systemami jezykowymi, warunkujace zastosowanie okreslonych
metod nauki czytania i pisania. Opisano strukture, funkcje i metodyczne aspekty pracy
z elementarzem, ktdry potraktowany zostal jako efektywna pomoc dydaktyczna i skuteczna
forma inicjacji dziecka w §wiat pisma. W cze$ci drugiej scharakteryzowano wybrane
elementarze oraz proponowane przez ich autoréw koncepcje nauki czytania i pisania. Do
analizy elementarzy zastosowano podejscie tradycyjne — dydaktyczne i nieoceniajace. Na
koniec wskazano przyklady wspélczesnych elementarzy polskich, niemieckich i jeden
rosyjski. Kryterium ich doboru byl dtugoletni okres wykorzystywania (blisko pét wieku)
w pierwszych latach nauki szkolnej oraz dominacja metod analityczno-syntetycznych
W nauczaniu czytania i pisania.

Stowa kluczowe: wczesna alfabetyzacja, czytanie i pisanie, wspolczesne elementarze.

Wprowadzenie

Na $wiecie i w Polsce badania w polu literacy prowadzone s3 w ramach réznych
dyscyplin naukowych. Eksperci UNESCO w ostatnio wydanych raportach -
Education for All. Literacy for life. Global Monitoring Reports (2005) i Reading the
past, writing the future: Fifty years of promoting literacy (2017) — przyjeli szerokie
rozumienie umiejetno$ci czytania i pisania, obejmujace: zdolnos$¢ rozpoznawania,
rozumienia, interpretowania, tworzenia, komunikowania si¢ iliczenia, przy uzyciu
materialow drukowanych i pisemnych, zwigzanych z réznymi kontekstami i me-
diami. Umiejetno$¢ czytania i pisania stanowi centralny element badan nad mother
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tongue, gdzie elary literacy analizuje si¢ w aspekcie porownawczym i w kontekscie
interkulturowym?.

W polskim pismiennictwie gotowos$¢ do czytania w aspekcie rozwoju metajezy-
kowego przesledzita Grazyna Krasowicz-Kupis (1999). Krystyna Sochacka z kolei
(2004) przedstawila szczegélowy przeglad rozwojowych modeli czytania i wyniki
badan wlasnych nad strategiami czytania stosowanymi przez dzieci w poczatko-
wym okresie nauki. Lingwistyczne podstawy poczatkowej nauki czytania i pisania
wnikliwie opisala Elzbieta Awramiuk (2006). Kompleksowe opracowanie empi-
ryczne dotyczace metod czytania i pisania w przedszkolu i osiaggnigc szesciolatkow
w tym zakresie wyszlo spod piora Elzbiety Jaszczyszyn (2010). Cenne s3 w tym
zakresie takze wyniki badan dotyczacych zwigzkdw miedzy elementarzowg nauka
czytania i pisania a osiggnieciami uczniow Anny Jurek (2012). Na poczatku opraco-
wania zostang przedstawione najistotniejsze lingwistyczne determinanty procesu
nabywania umiejetnosci czytania i pisania. W drugiej czesci tekstu zaprezento-
wano wybrane elementarze krajowe i stosowane przez naszych najblizszych sgsia-
dow. Pierwsza ksiazka, podrecznik do nauki czytania i pisania dla dzieci w wieku
wczesnoszkolnym, ogniskuje i w duzym stopniu wyznacza tok pracy dydaktycznej,
szczegolnie w pierwszych latach instytucjonalnej nauki czytania, ktéra w réznych
krajach rozpoczyna si¢ w r6znym wieku. W refleksji nad podrecznikami widoczne
sg dwa podejscia. Pierwsze, typowe dla bardziej tradycyjnych podejs¢, skupia sie
na nieoceniajgcym wskazywaniu roli, funkgji i cech ,,typowego” (egzemplarycz-
nego) podrecznika; drugie — na ich krytycznej analizie, jako tekstu kulturowego,
dokonywanej z réznych perspektyw teoretycznych i normatywnych (Kostouli 2002;
Uszyniska-Jarmoc, Zak 2013; Klus-Stafiska 2014; Tainio, Winkler 2014).

Modele opanowywania umiejetnosci czytania

Teorie wyjasniajace proces nabywania umiejetnosci czytania konstruowano na
bazie odkry¢ psychologii poznawczej i lingwistyki. W efekcie powstaly rozwo-
jowe modele czytania, przedstawiajgce ten ztozony proces w postaci sekwencyjnie
nastepujacych po sobie stadiéw oraz modele konekcjonistyczne, odnoszace si¢
do systemu przetwarzania informacji przez umyst ludzki (Sochacka 2004, s. 83).
Kierunek rozwoju zdolnosci fonologicznych ma charakter uniwersalny w ramach
réznych jezykow europejskich, a przebieg procesu przyswajania dekodowania jest
podobny. W wiekszos$ci znanych koncepcji dominuje poglad, iz opanowywanie

1 Badania te rozwijaja si¢ niezwykle intensywnie od lat, nieocenionym zrédlem wiedzy, ra-
portow badawczych sa centra badawcze i stowarzyszenia, wérod nich zawigzane w 1994 roku
International Association for the Improvement of Mother Tongue Education (IAIMTE), ktérego
celem jest inicjowanie miedzynarodowej wspdlpracy specjalistow w dziedzinie uczenia sie
i nauczania jezyka ojczystego i upowszechnianie wynikéw badan na famach m.in. czasopisma
L1 Educational Studies in Language and Literature.
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czytania przechodzi przez faz¢ wzrokowg (rozpoznawanie wzrokowe elementéw
tekstu) do jezykowej, w ktérej odkrywany jest zwigzek fonem—grafem (gloska-li-
tera). Warto krétko wspomnie¢ o najbardziej znanych modelach.

I tak oto G. Marsh, M. Freidman, U. Welch i P. Desbergo (1983) opisali prze-
bieg nabywania umiejetnosci czytania w jezyku angielskim (Sochacka 2004).
W trakcie dwdch pierwszych stadiow dzieci korzystaja ze strategii leksykalnych
(calosciowych) opartych na pamieciowym uczeniu si¢ przy uzyciu bezposrednie;j
drogi wzrokowej. W dwdch nastepnych etapach postuguja sie strategiami sublek-
sykalnymi (analitycznymi), poprzez dzwiek docieraja do znaczenia wyrazow,
dokonujac zamiany liter na gloski, a nastepnie syntezy gltosek w forme wyrazu.
Etapy te wymagaja opanowania sprawnosci fonologicznych.

Uta Frith (1985) opracowala uniwersalny tréjfazowy model rozwoju umiejet-
nosci czytania dzieci w wieku od szesciu do dziewigciu lat, ktéry uznawany byt
za charakterystyczny dla przebiegu rozwoju czytania w réznych systemach jezy-
kowych, i jako taki przyjmowany jest za obowiazujacy réwniez w innych krajach.
Badaczka dowiodla, ze dziecko w opanowaniu umiejetnosci czytania i pisania
przechodzi kolejno przez faze¢ logograficzng (wyrazy — logogramy sg rozpoznawane
wzrokowo jako calo$¢ na podstawie ich wygladu, bez zwracania uwagi na poszcze-
golne litery), alfabetyczng (dziecko ma swiadomos¢ podziatu stowa na fonemy)
i ortograficzng (sprawne dekodowanie brzmieniowe fonemdéw). W kazdej z tych
faz mozna wyrdzni¢ kolejne kroki. Powszechnie przyjety na swiecie model Uty
Frith w przypadku dzieci polskich nie przebiega przez faze logograficzng. Czytanie
nie ma tez charakteru wzrokowego, a najsilniejszymi predykatorami czytania sg
umiejetnosci o charakterze metajezykowym, zwlaszcza umiejetnos¢ operowania
czastkami fonologicznymi.

Znany jest model opanowywania czytania wedlug Johna L. Kirby’ego (1990),
ktéry w rozwoju sprawnosci czytania wyrdznia trzy fazy: globalng — poprzedzajaca
wlasciwe czytanie, gdy czytajacy rozpatruje tekst jako calos¢ i nie rozpoznaje nie-
znanych stéw; analityczng — w tej fazie dziecko ,,lamie kod”, czyli zaczyna dzieli¢
wyrazy na czesci skladowe, wigzac dzwigki z symbolami wizualnymi; syntetyczng,
reprezentujgca sprawne czytanie, w ktérym czytajacy taczy ukierunkowanie na
tres¢ z analityczng zdolnoscig do szybkiego i precyzyjnego rozpoznawania wyrazu
(Krasowicz-Kupis 1999, s. 10).

Neuropsychologiczna koncepcja zmiennego zaangazowania pétkul mézgowych
W procesie opanowywania czytania D. Bakkera (1990, 1998) wiaze proces nauki
czytania z lateralizacja funkcji poznawczych. Problemem przyczynowosci w nauce
czytania zajmowali si¢ P. Bryant i U. Goswami (1990). Zaproponowali przyczynowa
teori¢ czytania, koncentrujgc si¢ na okreslaniu czynnikéw warunkujacych postep
w nauce czytania (Sochacka 2004, s. 97). Podstawe umiejetnosci czytania i pisa-
nia stanowi $wiadomos¢ struktur jezykowych. Rozwoj swiadomosci jezykowej
postepuje w kierunku od zdolnosci wyodrebniania jednostek wigkszych ku coraz
mniejszym, a wiec najwczesniej dzieci potrafia wyodrebnia¢ wyrazy, nast¢pnie
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aliteracje i rymy, a na koncu, juz jako efekt nauczania, poszczegélne fonemy.
Autorzy sugerowali, ze taki kierunek rozwoju moze by¢ uniwersalny dla réznych
jezykow. Posrod modeli konekcjonistycznych na uwage zastuguje model podwdj-
nej podstawy wedlug P. Seymoura (1999), uwzgledniajacy procesy poznawcze
zaangazowane we wczesnym okresie nauki czytania. Koncepcja ta faczy w sobie
opisywane wcze$niej modele (poznawcze, rozwojowe, przyczynowe, stadialne).

Przygotowanie do czytania i pisania

Okres przygotowawczy zaczyna si¢ na dtugo przed rozpoczeciem formalnej nauki
czytania i pisania. To czas wyrabiania gotowosci do nauki tych umiejetnosci, co
jest przedmiotem oddzielnych badan empirycznych i rozwigzan praktycznych.
W nurcie badan psychologicznych wskazuje si¢ na wielofunkcyjno$¢ wlasciwosci
czytania. Zdaniem Eve Malmquist, ,,psychologiczny proces czytania obejmuje
wszystko, co dzieje sie od chwili, gdy zaczynamy reagowac na bodzce wizualne,
wywolywane napisanymi lub wydrukowanymi wyrazami, az do produktu czyta-
nia [...] - odpowiedzi czytajacego na te bodzce w postaci mysli, reakcji uczniow,
moéwionych lub napisanych stéw” (Malmquist 1982, s. 19). Anna Brzezinska zdefi-
niowata gotowos$¢ do nauki czytania i pisania jako ,,stan w rozwoju dziecka bedacy
rezultatem dojrzewania oraz dotychczasowego treningu wychowawczego przede
wszystkim na terenie rodziny, ktéry czyni je wrazliwym na znaki, ich istote i zna-
czenie w procesie komunikowania sie ludzi, a jednocze$nie gotowym do odnoszenia
korzysci ze wskazdwek otoczenia dotyczacych opanowania umiejetnosci czytania
i pisania” (Brzezinska 1987, s. 43-44).

ZYozono$¢ procesdw czytania i pisania kaze uznac iz, stanowig je: 1. czynno$¢
jezykowa (forme¢ komunikacji oparta na jezyku); 2. czynno$¢ metajezykowa, oparta
na: $wiadomosci pisma, gléwnie relacji druk—stowo, sSwiadomosci relacji gloska-li-
tera, Swiadomosci srodkow jezykowych uzytych do formowania wypowiedzi i ich
kontroli; 3. czynno$¢ metapoznawcza, wymagajaca swiadomej kontroli procesow
poznawczych zaangazowanych w czytanie, a dokladniej rozumienia tekstu; 4. czyn-
nos$¢ pragmatyczna i metapragmatyczna, wymagajaca umiejetnosci celowego postu-
giwania sie tekstami pisanymi i kontroli ich zastosowan z punktu widzenia celéw
osobistych i ponadindywidualnych. W celu stworzenia podstaw nauki czytania
rozwija si¢ poczatkowg umiejetnos¢ czytania u dzieci poprzez rézne dziatania, ktore
w istocie nie wymagaja faktycznego dekodowania tekstéw pisanych. Elementem
tych przygotowan jest zwiekszenie §wiadomosci fonologicznej (umiejetnosci dzie-
lenia jezyka méwionego na jednostki dzwigckowe - sylaby i fonemy). Inny wazny

2 Modele czytania z podzialem na stadia spotykaja si¢ czesto z krytyka, gdyz indywidualne réznice
sprawiaja, ze kazde dziecko dobiera sobie strategie bardziej odpowiednia ze wzgledu na styl
przetwarzania informacji (bardziej syntetyczny lub analityczny) i przyswaja wlasny, odrebny
od innych styl czytania w odpowiednim dla siebie tempie.



[5] SZKOLNA NAUKA CZYTANIA I PISANIA... 77

komponent wczesnej umiejetnosci czytania to rozwdj koncepcji i wiedzy dzieci
na temat druku (kodu graficznego), co ma pomagacé w konceptualizowaniu przez
nie pisania jako reprezentacji jezyka méwionego. W ksztaltowaniu §wiadomosci
pisma pomocne s3 atrakcyjne materialy wizualne prezentujace rézne alfabety,
takze najstarszy (fenicki), na podstawie ktérego uksztaltowaly sie alfabet grecki
i facinski, i ktore daly poczatek pozostaltym alfabetom europejskim. Dodatkowo
warto zapozna¢ dzieci z historig pisma, pokaza¢ odmienne rodzaje pisma (pikto-
graficzne, klinowe, fonograficzne, runiczne), egipskie hieroglity i alfabety specjalne.

Stworzenie mocnych podstaw dla nauki czytania we wczesnej fazie powoduje,
ze ogdlnokrajowe programy nauczania dla edukacji przedszkolnej we wszystkich
panstwach zawierajg wskazéwki dotyczace rozwijania ksztaltujacej sie dopiero
umiejetnosci czytania. Raport EURYDICE Teaching Reading in Europe: Contexts,
Policies and Practices z 2011 roku przedstawia podstawowe czynniki wplywa-
jace na nabywanie umiejetnosci czytania oraz krajowe strategie zwigzane z tymi
czynnikami. Umiejetnos$¢ czytania jest w nim okresdlana jako petna zdolnosé¢ do
rozumienia, uzywania i przeprowadzenia refleksji nad formami jezyka pisanego,
umozliwiajgca osiggniecie osobistego i spotecznego spetnienia. Wykracza ona poza
kognitywne komponenty czytania (tzn. odkodowywania stéw i rozumienia tekstu),
kierujac si¢ na inne aspekty zwigzane z motywacja i zaangazowaniem w obcowanie
z materiatami pisanymi. W kontekscie szkolnym - uczniowie powinni doskonale
opanowac umiejetno$¢ czytania, nauczy¢ sie czytac i biegle ,,czytac, by sie uczy¢”.

Dla prowadzonych w niniejszym tek$cie rozwazan istotne sa wnioski z badania
fazy poczatkowej procesu nauki czytania i pisania. Swiadomo$¢ fonologiczna
(umiejetno$¢ wychwytywania i uzywania segmentéw dzwigkowych sktadajacych
sie na stowa méwione) i $wiadomos¢ fonemiczna (rozumienie foneméw), fonika
(zaleznos¢ grafemiczno-fonemiczna, sposob powigzania liter z dzwigkiem) i ptyn-
nos¢ (automatyzm rozpoznawania stow, umiejetno$¢ czytania fragmentdw tekstu
w sposob dokladny, szybki, bez wysilku i z odpowiednig ekspresja/prozodia)
w czytaniu majg najwieksze znaczenie we wczesnych fazach rozwoju tej umiejet-
nosci. System ortograficzny ma istotny wpltyw na ksztaltowanie sie swiadomosci
podstawowych jednostek jezyka.

Najistotniejsza dla nauki czytania i pisania jest relacja miedzy mowa a pis-
mem, czyli relacja migdzy fonemem a grafemem. Jezyki naturalne réznia sie na
kazdym poziomie systemowym (fonologicznym, morfologicznym, sktfadniowym
i leksykalnym). Relacja fonem-graf (F-G) jest istotna dla pisania, za$ graf-fonem
(G-F) dla czytania. W wielu jezykach (finski, turecki, serbsko-chorwacki) wiedza
o tym, jak dany wyraz nalezy wymoéwic, jest jednoczesnie informacjg o tym, jak
dany wyraz zapisa¢ (Awramiuk 2006). Zaleznos¢ grafemiczno-fonemiczna moze
by¢ jednym z wazniejszych zagadnien w nauce czytania w niektorych panstwach
w poréwnaniu z innymi, poniewaz wysilek konieczny do nauczenia si¢ czytania
rézni sie w zaleznosci od jezyka (Delhaxhe i in. 2011).
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Czytanie i pisanie w roznych systemach jezykowych i ortograficznych

Na opanowanie literacy maja wplyw m.in.: liczba fonemoéw, proporcje migedzy
fonemami spolgloskowymi i samogtoskowymi, zasady tgczenia fonemodw, fono-
logiczne cechy dystynktywne, struktura sylaby i akcent wyrazowy. Szczegétowa
charakterystyka kazdego komponentu przekracza ramy niniejszego tekstu. Warto
jednak uwypukli¢ czynniki decydujace o nauce czytania i pisania, determinujg one
bowiem strukture gramatycznej czesci elementarzy.

Réznice w systemach ortograficznych (writting systems) maja wplyw na tatwos¢
badz trudno$¢ opanowania czytania i pisania. Dotyczg one takich aspektow, jak
przejrzysto$¢ (transparency)’, regularno$¢ (regularity) i spdjnosé (consistency). W li-
teraturze pojawia sie takze podziat ortografii na plytkie (shallow orthography) i gle-
bokie (deep orthography). W jezykach o spdjnej ortografii taka sama litera zawsze
jest wymawiana w ten sam sposob w réznych stowach, a w jezykach o ortografii
niespdjnej relacje miedzy literg a dZzwiekiem mogg by¢ zmienne®. Ma to znaczgce
konsekwencje w rozwoju umiejetnosci czytania, a co za tym idzie — w zaleceniach
dotyczgcych nauki czytania w Europie i proponowanych nauczycielom pomocom
dydaktycznym, w tym podrecznikom.

Philip H. K. Seymour, Mikko Aro, Jane M. Erskinez (2003) badali wczesna
(tzw. podstawowg) faz¢ nabywania umiejetnosci czytania w jezyku angielskim i 12
innych jezykach (ortografiach) europejskich. Otrzymane wyniki $wiadczg o tym,
ze uczniowie w wiekszosci panstw europejskich nabywaja precyzj¢ i ptynnos¢ na
poziomie podstawowym przed ukonczeniem pierwszej klasy szkoty podstawowe;j.
Wryjatki od tej zasady dotyczg zwlaszcza jezyka francuskiego, portugalskiego, dun-
skiego, i szczegdlnie angielskiego. Wynika to z podstawowych réznic jezykowych
w zakresie zlozonosci sylabicznej i spojnosci ortograficznej. Rozwoj podstawowych
umiejetnosci czytania w jezykach o niespdjnej ortografii zajmuje ponad dwa razy
wiecej czasu niz w przypadku jezykéw o ortografii spdjne;.

Model nabywania umiejetnosdci czytania przez dzieci polskie opracowata
Grazyna Krasowicz-Kupis (2008), zas model komunikacji pisemnej w jezyku pol-
skim opracowaly Elzbieta Awramiuk i Grazyna Krasowicz-Kupis (2014). Zgodnie
z tym ostatnim modelem opanowywanie umiejetnosci komunikowania si¢ za
pomoca pisma przechodzi przez trzy gléwne stadia: wstepne — przed nauka pisma,
kluczowe - zwigzane z opanowaniem pisma, oraz wprawy — odnoszace si¢ do

3 Imwiekszaréznica miedzy liczbg grafemdw i fonemoéw, tym dalej od przejrzystosci. Nieprzejrzyste
sg np. ortografia angielska i ortografia francuska. Analizy grafemicznej nie wymaga jezyk serb-
sko-chorwacki zapisany cyrylicg, gdyz wszystkie fonemy maja pojedyncze oznaczenia literowe
(cyt. za: Awramiuk 2006, s. 61).

4 Na przyktad ortografia i sylabiczna struktura jezykdéw: angielskiego, francuskiego, dunskiego
i portugalskiego jest zasadniczo inna oraz bardziej ztozona od struktury innych jezykow euro-
pejskich o bardziej spojnej ortografii, jak jezyk finski, grecki, wloski i hiszpanski.
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automatyzacji postugiwania si¢ pismem. Stadium kluczowe ma swoja specyfike
w odniesieniu do czytania i nieco inng w odniesieniu do pisania. W czytaniu
przebiega ono przez trzy etapy: 1) etap fonologiczny (poczatkowe miesigce na-
uki), w ktéorym wystepuje wyrazna dominacja strategii opartej na przetwarzaniu
fonologicznym wykorzystujagcym relacje litera—gloska; 2) etap posredni miedzy
czytaniem fonologicznym a globalnym wyrazowym (po ok. roku nauki), w kto-
rym nadal dominuje strategia analityczna, jednak oparta na czgstkach wigkszych
od pojedynczych fonemoéw; 3) etap czytania globalnego (dominacja strategii ca-
fosciowych wyrazowych i frazowych), w ktédrym zaczyna dominowac¢ strategia
calo$ciowa, wyrazowa lub frazowa. W pisaniu polskie jezykoznawczynie (Wiejak
iin. 2017) wyrdznily trzy fazy, jakkolwiek granice migedzy nimi sg raczej ptynne,
a czas wystepowania — bardziej zindywidualizowany. Sg to etapy: czgsciowej i pelnej
reprezentacji fonetycznej oraz reprezentacji ortograficznej. Proponowany wspdlny
model przyswajania czytania i pisania pokazuje, ze w istocie proces ten jest przy-
swajaniem jezykowej komunikacji za posrednictwem pisma. Czas osiggniecia
stadium wprawy w wypadku czytania i pisania moze by¢ nieco inny, tzn. dziecko
moze osiggnac stadium wprawy w czytaniu, ale jeszcze pozostawaé w stadium
poprzednim w zakresie pisania. R6znice miedzy obiema umiej¢tnosciami dotycza
stadium kluczowego i wynikajg z odmiennego kierunku przeptywu informacji od
wersji graficznej do fonetycznej i odwrotnie, a co za tym idzie - nieco odmiennych
proceséw poznawczych i jezykowych zaangazowanych w odczytywanie tekstu
i jego zapisywanie (Wiejak i in. 2017, s. 45).

Struktura i funkcje podrecznikéw do nauki czytania i pisania

Elementarius — w jezyku facinskim oznacza poczatkowy. Podrecznik o tej nazwie
ma szczegdlne znaczenie w pierwszych latach edukacji, stanowi pomoc dydak-
tyczng dla dzieci o charakterze inicjacyjnym, instrument alfabetyzacji, jest tez
srodkiem dydaktycznym ulatwiajacym opanowanie czytania i pisania — narze-
dzi kulturowych i zarazem kluczowych kompetencji umozliwiajgcych uczenie
sie. W niniejszym opracowaniu przyjeto opisowy model analizy elementarzy,
w ktorym traktowane sg one jako narzedzia wykorzystywane w procesie dydak-
tycznym. Takie ujecie zaklada, ze do kazdego podrecznika przypisani sa dwaj
adresaci: 1) nauczyciel, dla ktdrego podrecznik stanowi istotng pomoc naukows,
jest zapisem pewnej koncepcji metodycznej; 2) uczen, wobec ktoérego podrecznik
powinien spelnia¢ szereg funkcji dydaktycznych: informacyjna, motywacyjna,
transformacyjng, samoksztalceniows, kontrolno-oceniajgcg, ktdre ,,realizujg si¢”
za po$rednictwem jezyka (Krzyzyk 2015). Tworca podrecznika do nauczania jezyka
ojczystego odwoluje sie do obowiazujacych w danym czasie teorii nauczania, me-
tod i celow edukacji jezykowej i literackiej. Nie bez znaczenia jest takze kontekst
lokalny dyskursu edukacyjnego, zwigzany z konkretna sytuacja komunikacyjno-
-dydaktyczng, miejscem, warunkami zewnetrznymi.



80 MARTA KRASUSKA-BETIUK [8]

W analizie elementarzy stosowane sg najczesciej nastepujgce kryteria: podej-
$cie do procesu czytania (np. techniczne, psycholingwistyczne), metody nauki
czytania (syntetyczne, analityczne, globalne, analityczno-syntetyczne, mieszane
i eksperymentalne), kolejno$¢ wprowadzania liter, dobor tresci, warstwa jezykowa,
obudowa metodyczna (pomoce dydaktyczne takie jak: karty pracy, plansze i tablice
demonstrujace litery alfabetu), dobor ilustracji, tekstéw kultury i ¢wiczen rozwija-
jacych sprawnosci jezykowe (Cackowska 1984). Stalym elementem wielu elemen-
tarzy sg postacie bohateréw prowadzacych. Jest to najczesciej para dziewczynka
i chlopiec - réwiesnicy odbiorcow elementarza. Petnig oni funkcje narratorow
wprowadzajgcych pierwszoklasistow — czytelnikdw w swiat elementarza i tajniki
nauki, sg bohaterami pierwszych czytanek dla dzieci na calym swiecie (Szefler 2017).

W Polsce z kazdym elementarzem zwigzana jest (a przynajmniej powinna by¢)
mniej lub bardziej klarowna koncepcja pedagogiczno-metodyczna, opracowana
zgodnie z najnowszymi teoriami naukowymi z obszaru early literacy. Nauka ele-
mentarzowa odbywa si¢ w naszym kraju zgodnie z metoda analityczno-synte-
tyczna o odmianie wyrazowej (Awramiuk 2006; Czelakowska 2013). Jest to metoda
odpowiadajgca wlasciwosciom polskich systemow jezykowego i ortograficznego.
Podstawa analizy (wzrokowej lub stuchowej), a nastepnie syntezy jest wyraz za-
wierajacy poznawana litere lub gloske. Niektdére koncepcje akcentujg przydatnosé
sylaby i wyodrebnianie wigkszych niz litera czastek wyrazoéw, np. deklinacyjnych,
stowotworczych. Na poczatku nauki szkolnej uczniowie poznajg podstawowe litery
alfabetu (ajeslije juz poznaly w przedszkolu uczg si¢ pisania). Kolejno$¢ poznawa-
nia poszczegolnych liter uzalezniona jest od koncepcji dydaktycznej (tzw. obudowy
metodycznej) pierwszej ksigzki ucznia. Zmiane pierwotnej funkcji elementarza
(jaka bylo zapewnienia dziecku pierwszego kontaktu z pismem) widac na przy-
ktadzie kolejnosci wprowadzanych liter (Awramiuk 2006, s. 125). W czasach gdy
elementarz byl w Polsce pierwszg ksigzka szkolng, najpierw wprowadzano takie
litery (M, A, K, O, T, D, U), ktére pozwalaly kodowac¢ polskie wyrazy typu mama,
tata, dom i uktada¢ proste zdania: Ala ma kota’®. Nastepnie zazwyczaj wprowadzano
zmiekczenia przez ,,i” oraz znak diakrytyczny, na koncu dwuznaki. Obecnie ko-
lejnos¢ liter w elementarzu nie jest juz tak istotna. Wiadomo natomiast, ze nauke
czytania najlepiej prowadzi¢ réwnolegle z nauka pisania, gdyz umiejetnosci te sa
scisle ze sobg powigzane. Wszystkie dziatania zwigzane z naukg czytania i pisania
warto podporzadkowac podejsciom polisensorycznym.

5 Powiedzenie ,Ala ma kota” weszlo do jezyka potocznego jako symbol Elementarza Mariana
Falskiego. Jezykoznawca Jerzy Bralczyk zwraca jednak uwage, ze prézno szukac tego sformu-
fowania w elementarzu, ktéry zaczyna si¢ od zdania ,,To As” i potem nastepuje ,,As to pies Ali”.
Kot pojawia si¢ dopiero na kolejnych stronach, konkretnego zdania - ,,Ala ma kota” - w ksiazce
po prostu nie ma.
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Kwestia doboru metod czytania i pisania w elementarzach

W doborze metod nauczania czytania i pisania pierwszorzedna role odgrywaja
uwarunkowania jezykowe danego systemu - fonetyczne, morfologiczne i orto-
graficzne. Istotg dobrego elementarza jest zatem zgodnos¢ postulowanych metod
z wlasciwosciami danego systemu jezykowego i systemu ortograficznego. Systemy
pisma - ideograficzne, sylabiczne, alfabetyczne, mieszane reprezentuja jezyk
moéwiony w odmienny sposéb i stawiajg przed uczacymi si¢ rézne wymagania
(Coulmas 1999). W kazdym jezyku mdéwionym wystepuja gloski, sylaby i wyrazy,
ale kazdy system pisma uprzywilejowuje jedna z tych jednostek, przyjmujac ja
za podstawe (Awramiuk 2006, s. 78). Do pisma ideograficznego w sposéb natu-
ralny odnosi si¢ metoda globalna, oparta na rozpoznawaniu znakéw graficznych
jako pewnych catosci. Pismem obrazkowym bylo hieroglificzne pismo chinskie.
Obecnie ma ono charakter ideograficzno-fonetyczny, a nauke czytania wspomaga
transkrypcja fonetyczna. Pod koniec lat 50. XX wieku do szkét chinskich zostata
wprowadzona alfabetyczna wersja jezyka chinskiego (Hanyu Pynyin). Teksty napi-
sane jezykiem potocznym czyta sie od lewej do prawej strony, jezykiem literackim
natomiast — z gory na dét lub od prawej do lewej strony. W pismie sylabicznym znaki
graficzne - sylabogramy - symbolizujg cale sylaby. Sylabariusz etiopski sktada si¢
ze 182 znakow typu CV (consonant-vowel syllable), z ktorych kazdy oznacza inng
kombinacje¢ jednej z 26 spotglosek z jedng z siedmiu samoglosek. Pismo japonskie
jest systemem mieszanym sylabiczno-ideograficznym. Obok znakéw kanji (znakow
logograficznych pochodzenia chinskiego) wystepuja znaki dwdch sylabariuszy (hi-
ragana i katakana) (Polanski 2003). Przy nauce czytania jako podstawowg jednostke
metodyczng przyjmuje si¢ sylabe. W pismie alfabetycznym znaki graficzne (litery)
odnoszg si¢ do pojedynczych glosek (fonemdw). Na dobdr metody najwigkszy
wplyw ma charakter zaleznosci miedzy fonemem a grafemem. Jesli zaleznosci te
s3 w miare regularne (jak w wypadku jezyka polskiego czy finskiego), preferowane
s3 metody analityczno-syntetyczne. W innej sytuacji pierwszenstwo przyznaje si¢
metodom globalnym (jak np. w jezykach angielskim czy francuskim).

W okresie poczatkowej nauki czytania oraz doskonalenia tej umiejetnosci meto-
dycy edukacji wczesnoszkolnej wyrdzniajg trzy etapy: przygotowawczy (rozwijanie
podstawowych dla czytania i pisania funkcji psychofizycznych), elementarzowy
(wprowadzanie liter) i poelementarzowy (automatyzacja techniki czytania i pisa-
nia) (Czelakowska 2013). W okresie elementarzowym dzieci opanowuja sprawno$¢
mowy, czytania i pisania, rozwijaja sfownictwo i myslenie. Wigkszo$¢ koncepcji
nabywania umiejetnos$ci czytania pisania zaleca, aby umiejetnosci te rozwijac
réwnolegle. Wybdr odpowiedniego dla grupy i srodowiska elementarza znacznie
ulatwia ich przyswajanie.
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Koncepcje i metody nauczania czytania i pisania

Jak juz wspominano, istnieja zréznicowane podejscia wobec edukacji czytelniczej
dziecka. W procesie dydaktycznym mozemy mie¢ do czynienia z tzw. tradycyjnym
typem edukacji czytelniczej - modelem fonologicznym (code oriented approach).
Drugi model zaklada przetwarzanie informacji przez czytelnika w kontekscie
tworzonych przez niego przypuszczen dotyczacych znaczenia, jakie niesie za sobg
czytany tekst — model ,,géra-dol” (fop-down), implikujac model holistyczny (in-
tegrated approach) odpowiedni dla dzieci mlodszych. W trzecim z modeli - na-
zywanym interakcyjnym - zaklada si¢ wspotwystepowanie obydwdch procesow
w trakcie recepcji tekstu - ,,dol-gora” i ,,géra-dot”. Takie stanowisko okreslane
jest w nauczaniu jako zréwnowazone (balance approach) (Jaszczyszyn 2010). Istota
modelu tradycyjnego tkwi w koncentracji na systemie jezykowym. Wyraznie wy-
ja$niane jest istnienie zwigzku miedzy grafemem a fonemem. Praca opiera si¢ na
doktadnie opracowanych tresciach programowych i elementarzu skoncentrowanym
na fonograficznym aspekcie jezyka pisanego, cechuje ja silne umetodycznienie.
W elementarzu wszystko podporzadkowane jest sekwencyjnemu opanowywaniu
umiejetnosci, ktére warunkujg czytanie. Do umiejetnosci, jakie trzeba opano-
wag, nalezg: rozpoznawanie liter, przyporzagdkowywanie poszczegdélnym literom
glosek, stosowanie zasad fonetyki, dzielenie wyrazow na sylaby, okreslenie sensu
wyrazu na podstawie kontekstu, okreslenie sensu wyrazu na podstawie stowo-
tworstwa, wylawianie zdan, zadawanie pytan odnoszacych si¢ bezposrednio do
tekstu i odpowiadanie na nie, zadawanie pytan problemowych odnosnie tekstu
i odpowiadanie na nie. Zwolennicy podejscia fonetycznego argumentuja, Ze aby
nauczyc¢ si¢ czytaé, wiekszo$¢ dzieci potrzebuje sprecyzowanego nauczania re-
gul, jakimi podporzadkowany jest tekst drukowany. Zalecana organizacja pracy
z dzie¢mi polega na rozpoczynaniu przetwarzania informacji zawartych w tekscie
,»0d dotu”, czyli od rozpoznawania poszczegélnych liter i przechodzenia na wyzsze
poziomy opracowywania informacji zawartych w teksécie. Konsekwencja przyjetej
w Polsce wlatach 70. XX wieku instytucjonalnej organizacji edukacji czytelniczej,
rekomendowanej do realizacji z dzie¢mi szescioletnimi, byt tradycyjny sposéb
pracy nauczycieli (Jaszczyszyn 2010, s. 46). W modelu tym wiodaca byta metoda
analityczno-syntetyczna o charakterze funkcjonalnym Ewy i Feliksa Przylubskich.
Taki model edukacji czytelniczej — skonkretyzowany w elementarzu Litery — oparto
na zalozeniach cechujgcych model fonologiczny. Autorzy si¢ starali, aby sposéb jego
realizacji byl jak najbardziej przyjazny szesciolatkom, dlatego wprowadzili elementy
metody globalnej, barwno-dzwigkowej. Ponadto zastosowali sylabe jako segment
posredni migdzy gloska a wyrazem. Metody te okreslamy mianem eklektycznych,
wykorzystuje si¢ w nich bowiem elementy innych metod, faczy sie rézne podejicia.
Starannie zaaranzowane, z odpowiednio przygotowanym materiatem do ¢wiczen,
urozmaicajg proces nauki czytania (Jurek 2012, s. 167).
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Ze wzgledu na sposoby przeprowadzania operacji umystowych mozna wy-
r6zni¢ metody: syntetyczne (indukcyjne), analityczne (dedukcyjne), mieszane:
syntetyczno-analityczne lub analityczno-syntetyczne, stopniowane (stopniowe
budowanie stéw), globalne (calosciowe, leksykalne), eksperymentalne (wprowa-
dzajace innowacje poznawcze), eklektyczne (kombinowane). Wymienione metody
moga wystepowac w réznych wariantach i odmianach. W zalezno$ci od tego, ktory
kanal odbioru informacji jest angazowany jako pierwszy w procesie nauki, mozna
wyrézni¢ nastepujace warianty metod czytania: foniczne (dzwigkowe), np. modelo-
wanie struktury dzwigkowej stéw D. B. Elkonina, wizualne (graficzne; wzrokowe),
np. metoda zastosowana przez M. Falskiego, somaestetyczne (dotykowo-kineste-
tyczne), np. system Braille’a, polisensoryczne (wielozmystowe), np. Metoda Dobrego
Startu M. Bogdanowicz. W zaleznosci od jednostki, ktéra stanowi punkt wyjscia
do nauki, metody czytania moga wystepowac w nastepujacych odmianach: litero-
wej (alfabetycznej/grafemowej) lub fonicznej (fonemowej), sylabowej (zgtoskowej),
wyrazowej, zwigzkow wyrazowych, zdaniowej.

W metodzie Lesen durch Schreiben ]. Reichena podstawg nauki czytania jest
opanowanie przez dzieci umiejetnosci segmentowania stéw na gloski, okreslania
ich kolejnosci oraz scalania ich w wyrazy, a nastepnie zapis ich przy wykorzystaniu
specjalnej tabeli nagloskowej (Anlauttabele). Tabela zawiera ulozone w podkowe
obrazki, przedstawiajace obiekty (rysunki zwierzat, ludzi, przedmiotéw) i przypo-
rzagdkowane do nich litery lub pofaczenia liter symbolizujgce gltoski nagltosowe nazw
tych obiektéw. Dziecko wybiera z tabeli odpowiadajace kolejnym gloskom litery
i dokonuje zapisu danego wyrazu. Czeste postugiwanie si¢ tabelg i samodzielne
zapisywanie przez dzieci stéw automatycznie umozliwia im opanowanie czytania.
Metoda ta nie uwzglednia jednak kaligrafii (Wieszczeczynska 2007).

Szczegbétowe analizy metod nauki czytania i pisania stosowane w polskich
elementarzach z poczatku XXI wieku pozwalajg oceni¢ skutecznos¢ metod -
zdiagnozowac, a nastepnie porownac poziom umiejetnosci ucznidéw ksztatconych
zgodnie z dang koncepcja. Przykladem naukowej analizy wartosci edukacyjnych
najpopularniejszych metod alfabetyzacji w Polsce jest opracowanie wroctawskiej
pedagog Anny Jurek. Niestety wnioski nie byly optymistyczne, albowiem Zaden
z analizowanych pakietéw nie zapewnial uczniom uzyskania optymalnych wyni-
kow w opanowaniu umiejetnosci postugiwania sie jezykiem pisanym i co gorsze
nie umozliwial osiggnigcia podstawowych umiejetnosci wymaganych na tym etapie
edukacyjnym (Jurek 2012, s. 195).

Nauka czytania i pisania
w najpopularniejszym polskim elementarzu XX wieku

Najstawniejszym polskim podrecznikiem jest z pewnoscig Elementarz Mariana
Falskiego, ktory byl najdluzej uzywanym w szkolach (aktualizowany i dostoso-
wywany do 6wczesnej rzeczywistosci), niemal do konca XX wieku. Z kolejnych
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jego wydan uczylo sie¢ kilka pokolen Polakéw w kraju i na §wiecie. Po raz pierw-
szy elementarz ukazal si¢ w roku 1910 w Krakowie pt. Nauka czytania i pisania
dla dzieci. Dwa ostatnie jego wydania znajduja si¢ w stalej sprzedazy (i uzyciu),
tj. reprint z 1971 roku i wydanie z pigknymi ilustracjami Janusza Grabianskiego.
Fenomen Elemantarza Mariana Falskiego tkwi w bardzo starannie przemyslanej,
opartej na podstawach naukowych koncepcji wczesnoszkolnej edukaciji jezyko-
wej. Autor starannie dobieral material jezykowy do ¢wiczen, uwydatnil m.in.
znaczenie kaligrafii w opanowaniu ortografii, zastosowal metode analityczno-
-syntetyczng o odmianie wyrazowej, z zachowaniem zasady stopniowania trudno-
$ci. Podstawe elementarza stanowily zasady poczatkowej nauki czytania, zgodnie
z ktérymi: ,,1. Rozpoczynanie nauczania od wyrazéw i zdan prostych, nie od liter.
2. Poznawanie liter i zglosek powinno by¢ produktem analizy wyrazéw. 3. Tekst
do czytania powinien si¢ sklada¢ ze znanych dziecku stéw. 4. Wyrazy powinny
by¢ przewaznie jednosylabowe. 5. Przy nauczaniu czytania trzeba postugiwac sie
rysunkiem. 6. Nauczanie nalezy zaczynac od tekstu pisanego, nie drukowanego”
(Wroczynski1988; Jakubowicz-Bryx 2010). W kolejnych wydaniach autor wpro-
wadzil wzajemne powigzanie czytania z pisaniem poprzez poznawanie zaréwno
malych i wielkich znakéw drukowanych, jak i malych i wielkich pisanych, tak
aby utrzymac zasade réwnoleglosci postepow dziecka w nabywaniu umiejetnosci
czytania z jednoczesng naukg pisania. Ponadto tworca elementarnej nauki czytania
i pisania w swej koncepcji akcentowat znaczenie ksztalcenia jezykowego w pota-
czeniu z ortograficznym, od poczatku konsekwentnie stosowat znaki interpunk-
cyjne, ¢wiczenia w przeksztalcaniu wyrazéw, jako skuteczny sposéb poglebiania
umiejetnosci §wiadomej syntezy, ¢wiczenia morfologiczne (stowotwdrcze i flek-
syjne), pozwalajace zrozumie¢ budowe wyrazoéw i reguty ich odmiany. Elementarz
z 1971 roku i wydania pdzniejsze otwiera osiem catostronicowych ilustracji, ktére
mialy stuzy¢ do ¢wiczen w méwieniu, przygotowujacych do nauki czytania, na
kolejnych stronach zamieszczone sg teksty fabularne, ktorych tres¢ byta bliska
dziecku. Stuszno$¢ zalecen Falskiego potwierdzily badania poréwnawcze nad
elementarzami. Podobny uktad zachowujg wspotczesne polskie elementarze.

Bukwar - rosyjski elementarz Daniela Borysowicza Elkonina

Daniel Borysowicz Elkonin, wybitny rosyjski psycholog dzieciecy, zastosowat
i upowszechnil w Bukwarze (elementarzu wykorzystywanym w Rosji) metode
modelowania dzwiekowej struktury stéw. Autor wykorzystal w niej teorig ksztal-
towania dziatan umystowych A. N. Leontjewa i P. ]J. Galpierina, opartg na koncepcji
strefy najblizszego rozwoju (zone of proximal development) Lwa Siemionowicza
Wygotskiego. W Rosji za jedng z najwazniejszych prac Elkonina uwaza si¢ Jak nauczyc
dzieci czytania (Kax nayuumo demeii uumamo) z 1976 roku®, za$ eksperymentalny

6 Przetlumaczona na jezyk polski przez Anne Jurek w roku 2015.
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dwuczesciowy elementarz Bukwar (bykeapv akcnepumermanvHulii, cz. 1, wydana
W 1969 roku i bykeapv skcnepumenmanvHolii, cz. 2, wydana w 1972 roku) nadal jest
wznawiany. Cze$¢ pierwsza przeznaczona jest do przygotowania dzieci do nauki
czytania. Najpierw sg one zapoznawane z budowg sylabowg wypowiadanych stow,
gtownie w celu okreslenia miejsca ich akcentu, ktéry w jezyku rosyjskim jest ru-
chomy. Nastepnie uczniowie poznaja fonemy samogloskowe i uczg sie odrézniac je
od fonemdw spétgloskowych. Po opanowaniu podstawowej wiedzy o funkcjonowa-
niu systemu fonologicznego rozpoczynajg ¢wiczenia w rozpoznawaniu pierwszego
dzwieku w stowach i przeprowadzaniu analizy oraz syntezy fonemowej nazw
przedstawionych na elementarzowych obrazkach. Na kolejnym etapie uczniowie
uczg si¢ rozpoznawac fonemy twarde i miekkie. Pomocg w tym stuzg im specjalne
oznaczenia graficzne. Zgodnie z nimi dzieci przeprowadzaja analize fonemowa
stéw. Po poznaniu systemu dzwigkow jezyka rosyjskiego i sktadu fonemowego
stéw rozpoczyna sie etap zaznajamiania dzieci z literami samogloskowymi, a na-
stepnie spéigloskowymi. Uczniowie sie¢ dowiaduja, jak ,,pracujg” wszystkie litery.
Autor bowiem personifikowal pojecia jezykowe (litery mieszkaja, pracuja, bladza,
a slowa bywaja sprytne lub chytre). Litery samogloskowe stuzace do oznaczania
twardosci i migkkosci fonemdw spolgloskowych wprowadzane sg parami. Wazne
miejsce zajmujg ¢wiczenia fonologiczne. Po etapie ¢wiczen w tworzeniu modeli stow
nastepuje faza ¢wiczen w transformowaniu fonemoéw w stowach (w Elementarzu
Elkonina znajdziemy wiele ¢wiczen pozwalajacych dzieciom uswiadomi¢ sobie,
ze zmiana gloski w danym stowie zmienia jego znaczenie, opozycje fonologiczne)
i w dalszej kolejnosci faza polegajaca na przeksztalcaniu podanego modelu graficz-
nego w inny schemat. Kazda z tych faz powinna stopniowo doprowadzi¢ uczniow
do wymawiania fonemoéw na glos, zdobycia umiejetnosci wykonywania ¢wiczen
w mowie wewnetrznej. Zrozumienie przez dzieci faktu, iz stowa sktadaja si¢ z po-
jedynczych dzwiekow, ktore mozna zapisac za pomocg liter, stanowi przelomowy
moment w zdobyciu przez nie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem pisanym.
Jednoczes$nie z ¢wiczeniami w czytaniu i pisaniu wprowadzane s3 ¢wiczenia roz-
wijajace sprawnosci jezykowe.

Wspolczesne elementarze niemieckie - wybor

W Niemczech rynek podrecznikéw szkolnych jest rozproszony. Nauczyciele wy-
bieraja podreczniki do pracy w klasie z listy ksigzek zatwierdzonych w danym
landzie (Tainio, Winkler 2014). Podreczniki te spelniajg zalozenia, realizujg cele
i tresci przedstawione w narodowym dokumencie German Bildungsstandards
(KMK 2004), ktory jest odpowiednikiem polskiej podstawy programowej. Dla
etapu poczatkowego w réznych wydawnictwach opracowano elementarze wraz
z bogatg, réznorodng obudowg metodyczng.

Germanistka Ewa Wieszczeczynska (2007) w swym studium poréwnawczym
analizuje szczegétowo trzy elementarze wydane po roku 2000: Mobile 1 - lesen
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und schreiben, ABC Reise, Meine Fibel. Dzi$ maja one juz nowsze wersje lub nie
s3 wznawiane ABC Reise, ale koncepcja nauki czytania i pisania nie zmienita si¢
radykalnie. Wydawnictwa w nowej ofercie odpowiadaja przede wszystkim na
indywidualne potrzeby dzieci, ktore uczg si¢ w heterogenicznych zespotach klaso-
wych. Pierwszy z elementarzy Mobile 1 - lesen und schreiben, autorstwa I. Dudek,
M. Elbert, C. Schenk, z 2000 roku (ostatnie wydanie w 2010 roku)” bazowal na
metodzie zintegrowanej, bedacej polgczeniem metody analityczno-syntetycznej
i globalnej, a dodatkowym jej uzupetnieniem byt alfabet demonstracyjny. Nauke
czytania i pisania rozpoczynala si¢ od wprowadzenia w pierwszym rozdziale ele-
mentarza alfabetu demonstracyjnego w ksztalcie teczy, za pomoca ktérego dzieci
samodzielnie zapoznawaly si¢ z obrazem graficznym i fonicznym poszczegdlnych
liter i pofaczen literowych. Zastosowanie alfabetu stwarzato na poczatku nauki
czytania i pisania mozliwo$¢ samodzielnego zapisywania wyrazéw i zdan - jest
to etap tzw. zapisu fonetycznego (dzieci zapisujg tak, jak stysza). Umozliwia on
zrozumienie zasady funkcjonowania pisma alfabetycznego (zaleznosci miedzy
gloska a literg). Na dalszych etapach nauki uczniowie poznawali poszczegdlne litery
i polgczenia literowe na drodze analizy i syntezy oraz wybrane wyrazy w sposéb
globalny. Dzigki zastosowaniu metody zintegrowanej od samego poczatku w ele-
mentarzu pojawialy sie ciekawe teksty. Wprowadzenie nowej litery odbywalo sig
poprzez analize wzrokowg wyrazéw podstawowych, ktore byly wyodrebniane
z zapisanego na tablicy zdania. Nauczyciel podkreslal wyrazy, w ktérych znajdo-
wala si¢ nowo wprowadzana litera. Uczniowie probowali odgadna¢, ktdrg litere
beda poznawac blizej. Nastepnie nauczyciel zawieszal na tablicy litere z alfabetu
demonstracyjnego wraz z obrazkiem, w ktérego nazwie poznawana gloska byla
w naglosie i odpowiadala poznawanej literze. Dalsze fazy wprowadzania litery
i gloski obejmowaly ¢wiczenia z zakresu analizy stuchowej, artykulacji, analizy
wzrokowej oraz aktywizacji zmystéw. Proces nauki czytania i pisania oparty byt
na aktywizacji jak najwigkszej ilosci zmysiow, stuzyly wiec temu réznorodne ¢wi-
czenia w zakresie ksztaltowania stuchu fonematycznego, odkrywaniu zaleznosci
miedzy literg i gloskg na bazie alfabetu demonstracyjnego, ¢wiczenia artykulacyijne,
¢wiczenia ruchowe polegajace na ukladaniu wzoru liter z réznych materiatow,
grafomotoryczne z wykorzystaniem réznych powierzchni.

Elementarze z serii Jo-Jo (2012), Piri (2010), Meine Fibel (2009), Tinto (2008),
Karibu (http://www. cornelsen. de 2016; http://verlage.westermanngruppe.de) -
to obecnie dos$¢ popularne serie podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego dla
dzieci. Warto zwroci¢ uwage na pierwszy z nich: Jo-Jo Fibel, ktorego autorka jest
Nicole Namour. Narratorami i zarazem pierwszymi czytelnikami elementarza sg

7 Kolejne wersje podrecznikow dla dzieci z serii Mobile 1 - Allgemeine Ausgabe, 2010 - ukazaly
sie pod redakcjg Claudii Cramer i Kathriny Walcher-Frank w wydawnictwie Westermann,
dostepny na: http://flashbook.westermann.de/mobile1-lesebuch-978-3-14-124340-6 (otwarto:
31.07.2016).
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Nina, Nino i ich pies Jojo (Grundschule Mit Beenen Lehrmittel, 2016). Elementarz
zawiera zintegrowane podejscie do nauki czytania. Dominuje w nim metoda
analityczno-syntetyczna; sylaba jest elementem posrednim (sylaby s3 wyréznione
kolorem zielonym w tekstach). Podrecznik posiada przejrzyscie skonstruowane
strony, wspolczesne ilustracje, zawiera propozycje réznicowanych, zorientowanych
na dziatanie zadan do pracy, teksty z fragmentami literatury dzieciecej (np. Pipi
Langstrump Astrid Lingren, gry jezykowe i teksty autentyczne — uzytkowe, np.
listy i pocztowki z wakaciji).

Koncepcja dydaktyczna zréznicowania (Differenzierungskonzept) jest istotna
we wspolczesnych elementarzach niemieckich. Seria podrecznikéw Tinto zostala
skonstruowana wokot podejscia otwartego — uwzglednia zréznicowany poziom
umiejetnosci i mozliwosci uczniéw. Na poczatku elementarza znajduje sie tzw. dom
liter (Buchstabenhaus). Podrecznikom Meine Fibel przy$wieca haslo: uczymy sie
razem - cho¢ réznie (Gemeinsam lernen — aber differenziert). Podrecznik repre-
zentuje szerokie podejscie do procesu czytania — réwnolegle ksztalci si¢ zaréwno
techniczng strone tego procesu, jak i rozumienie czytanych tekstéw. Nauka czytania
i pisania odbywa si¢ zgodnie z metodg analityczno-syntetyczng. Wprowadzenie
nowej litery i gtoski ma miejsce poprzez wyodrebnienie jej z pewnej calosci jezy-
kowej. W trakcie rozmowy na temat obrazka lub jego fragmentu, badz tez podpisu
pod ilustracjg, tytutu czy wlasnych przezy¢ ucznidéw, zwigzanych np. z okreslonym
zdarzeniem na lekcji, zostaja wyodrebnione wyrazy podstawowe, przewidziane
do analizy wzrokowej. Nastepnie nauczyciel zaznacza nowa litere i czyta wyrazy
na glos lub/i uczniowie odczytuja nowe wyrazy z pomocg alfabetu demonstracyj-
nego. W dalszych etapach wprowadzania nowej litery przeprowadza si¢ ¢wiczenia
w zakresie analizy i syntezy (stuchowej i wzrokowe;j).

W podreczniku zamieszczone sg fragmenty wspolczesnych tekstow z dzieciecej
literatury klasycznej i wspélczesnej, np. bajka Trzy Swinki czy krétka informacja
o szwedzkim autorze (Sven Nordqvist) i fragment tekstu z niezwykle popularnej
serii o Pettsonie i kocie Findusie. W wiekszosci wspolczesnych niemieckich elemen-
tarzy na pierwszych stronach zamieszcza si¢ alfabet demonstracyjny. Przybiera on
ksztalt domku, teczy, statku kosmicznego. Na pierwszych stronach (ilustracjach)
zawsze w zespole klasowym pojawia si¢ dziecko niepelnosprawne (siedzace na
wozku) lub ciemnoskore. Tematem podejmowanym w ramach wczesnoszkolnej
edukacji jezykowej jest kultura dnia codziennego, a sytuacjg opisywang dzieciecy
$wiat, np. ja i moja rodzina/przyjaciele, przedszkole/szkota, gry i zabawy, hobby,
sport, zwierzeta, podréze, pory roku/pogoda, jedzenie i picie, ciato/zdrowie, ubra-
nie, Swieta i zwyczaje, ochrona srodowiska, ale takze poznawanie dnia powsze-
dniego/zwyczajow takze dzieci z innych krajow.
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Zakonczenie

Podreczniki odzwierciedlajg kulture edukacyjng danego kraju, sa Zrédtem regut,
norm i wzorcow zachowan podzielanych przez dorostych, ktérzy w nie wierzg
i pragng zaszczepi¢ je mtodszym pokoleniom (Falk, Pingel 2010). Ksztalt i for-
mutla elementarzy na przestrzeni dziejow jest nierozerwalnie zwigzana z ideami
danej epoki, aktualng myslg pedagogiczng, a takze rozwojem sztuki edytorskiej,
dlatego elementarze rdznig si¢ od siebie doborem materiatu jezykowego (wyrazow
i tekstow ,,czytanek”), szatg graficzng oraz rozwigzaniami metodycznymi uzna-
nymi za odpowiednie dla danego systemu jezykowego. Przed wiekami abecadlniki
i elementarze byly pierwszymi ksigzkami intencjonalnie wprowadzajacymi dzieci
w $wiat pisma®. Dla wielu dorostych elementarz pozostaje milym wspomnieniem
szczesliwych, beztroskich lat dziecinstwa. W czasach wspolczesnych, kiedy pierw-
sze ksigzki oferuje si¢ matce chwile po narodzinach dziecka, a w przedszkolach
wprowadza sie elementarze dla trzylatka, czterolatka, elementarz nie jest juz ani
jedyna pomocg dydaktyczng, ani tez podstawowym narzedziem alfabetyzacji
kulturowej i ikonograficznej (Konarzewski 2006; Konarzewski, Bulkowski 2017).
Funkgcje inicjacyjne — wprowadzania w $wiat pisma - elementarz spelnia nie-
zmiennie w krajach o bardzo niskim wspdlczynniku alfabetyzacji. Z cala pew-
nos$cig dobrze przemyslana pierwsza ksigzka do czytania nadal moze petnic role
efektywnego $rodka dydaktycznego, tym bardziej Ze autorom nie brak inwencji
tworczej i ciggle podejmujg proby stworzenia idealnego elementarza. Nie nalezy
zapominag, ze elementarze s3 z powodzeniem wykorzystywane w nauczaniu dzieci
jezykow obcych. Elementarz pozostaje podstawowym materialem dydaktycznym
do wczesnej nauki czytania i pisania w Polsce (Awramiuk i in. 2017). Najnowsze
elementarze polskie wyraznie nawiazuja do Elementarza Mariana Falskiego
(Zabawa, 2015). W Elementarzu wspétczesnym Anny Bobryk® i Doroty Nowackiej,
wydanym w 2015 roku przez wydawnictwo Egmont, zastosowana zostala metoda
analityczno-syntetyczna — tradycyjnie stosowana w polskich elementarzach od
czaséw Konrada Proszynskiego, Beata Ostrowicka natomiast, autorka Poczytam
ci, mamo. Elementarz, pozycji wydanej przez Naszg Ksiegarnieg, postawila na pro-
mowang wspolczesnie na $wiecie metode globalng. Innowacyjna koncepcje pracy
ze znakomicie zilustrowanymi tekstami literackimi przygotowata Malgorzata
Swedrowska (2017), autorka Elementarza w podskokach, opartego na koncepciji
czytania wrazeniowego. To sposob inicjowania spotkan czytelniczych taczacych
przezycie tekstu literackiego z ruchem, rytmem, rymem i emocjami, np. integra-
cyjne tance i inne formy aktywnosci fizycznej. Zmiana ilosci dostepnych na polskim

8 Erudycyjne i zarazem bardzo zwiezte studium poswiecone dziejom elementarzy na $wiecie
i w Polsce opracowata Elzbieta Zarych w internetowej Encyklopedii Dziecitistwa.

9 Anna Bobryk zdobyta Ztotg Nagrode Best European Schoolbook Award na prestizowych Targach
Ksigzki we Frankfurcie za pakiet do klas 1-3 pt. Tropiciele (2013), dla najlepszego cyklu eduka-
cyjnego w Europie w kategorii wiekowej 6-9 lat.
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rynku materiatéw edukacyjnych nie miata wplywu na dokonanie redefinicji roli
elementarza. W dalszym ciggu pozostaje on bardzo istotnym elementem procesu
dydaktycznego, a o wyborze odpowiedniego podrecznika decyduje nauczyciel
badz zespot nauczycieli.

W tradycji anglosaskiej rola elementarzy jest inna niz w Polsce. Nauczyciel ma
wieksza autonomie¢ w wyborze elementarza z bogatej oferty rynkowej, czesciej
przygotowuje lekcje samodzielnie; sg one zindywidualizowane, zgodnie z potrze-
bami ucznidéw, a materiaty do nauki dobiera w konsultacji z innymi nauczycielami.
Podobna sytuacja ma miejsce w Polsce, bowiem z kazdym rokiem wzrasta §wia-
domo$¢ nauczycieli w zakresie organizowania srodowiska sprzyjajacego uczeniu
sie dziecka, wzrasta takze niezalezno$¢ nauczycieli w decydowaniu o wyborze
odpowiednich dla konkretnego dziecka materialéw do nauki czytania i pisania.
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SCHOOL LEARNING TO READ AND WRITE USING
SELECTED TEXTBOOKS - METHODOLOGICAL
REFLECTIONS

Abstract: The text deals with learning to read and write at the initial stage of school edu-
cation and the role of textbooks in the process of child literacy. The article is of a review
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nature. The first part shows the psycholinguistic basics of reading and writing and the
differences between language systems, conditioning the use of specific methods of learning
to read and write. The structure, function and methodical aspects of work with textbooks
were described, which was treated as an effective didactic aid and effective form of the
child’s initiation into the world of writing. In the second part, selected textbooks and the
concepts of reading and writing science proposed by their authors are characterized. The
traditional approach - didactic and non-evaluative approach - was used to analyze the
textbooks. Finally, examples of contemporary Polish, German and one Russian textbook
are indicated. The criterion for their selection was the long-term use (nearly half a cen-
tury) in the first years of school education and the dominance of analytical and synthetic
methods in the teaching of reading and writing.

Keywords: early literacy, reading and writing, contemporary textbooks.

Marta Krasuska-Betiuk - doktor, starszy wykladowca w Instytucie Wspomagania
Rozwoju Czlowieka i Edukacji Akademii Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej
w Warszawie. Autorka i wspotautorka publikacji: O poszukiwaniu, poznawaniu i tworze-
niu samego siebie. Perspektywa teoretyczna i praktyczna (2016); Kreatywnos¢ jako wymiar
profesjonalizacji przyszlych nauczycieli wezesnej edukacji (2017) oraz artykuléow w czasopis-
mach, m.in.: ,,Problemy Wczesnej Edukacji”, ,Forum Oswiatowe”, ,Kultura i Edukacja”,
»Studia z Teorii Wychowania”, ,,Kwartalnik Pedagogiczny”. Adres do korespondenciji:
ul. Szczesliwicka 40; 02-353 Warszawa. Adres e-mailowy: mbkar@aps.edu.pl.



