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PODRECZNIKI ZINTEGROWANE DLA EDUKAC]I
WCZESNOSZKOLNE] - KONCEPCJA AUTOROW
A PERSPEKTYWA UCZNIOWSKA

Streszczenie: W niniejszym artykule czytelnik zostanie zapoznany z wynikami badan
wlasnych osadzonych wokoél merytoryczno-dydaktycznego oraz analityczno - dyskur-
sywnego podejscia w rozwazaniach nad podrecznikiem do edukacji wezesnoszkolnej. Do
gromadzenia danych jakosciowych wykorzystano analize pakietéw edukacyjnych oraz
zogniskowane wywiady grupowe z udziatem trzecioklasistow, poglebione egzemplifikacja
wytworzonych w ich toku wytworéw - samodzielnie zaprojektowanych przez dzieci zadan
podrecznikowych. W trakcie prowadzonych badan poszukiwane byly odpowiedzi na na-
stepujace pytania badawcze: Jakich umiejetnosci poznawczych i spolecznych uczniéw klas
poczatkowych dotycza zadania proponowane w wybranych podrecznikach dla edukacji
wczesnoszkolnej? Jakie sg spostrzezenia ucznidéw klas trzecich na temat podrecznikow
szkolnych, ktére wykorzystuja na zajeciach? Zestawienie dyskursu podrecznikowego
z dyskursem uczniowskim wypada na niekorzys¢ tych pierwszych. Za pozornym konstruk-
tywistycznym zalozeniem stojacym u podstaw podrecznika stoi jego czysto transmisyjna
forma i realizacja. Wypowiedzi dzieci na temat zawartych w podrecznikach zadan oraz
sposobow pracy z pakietem réwniez sg niezwykle krytyczne. Jak wynika z wnioskéw ply-
nacych z badan, podrecznik staje si¢ tym, co poglebia przepas¢ miedzy swiatem dziecka
i Swiatem dorostego, zabija motywacje do nauki, blokuje tworcze dziatanie.

Slowa kluczowe: podrecznik do edukacji elementarnej, analiza socjalizacyjna i konwen-
cjonalna podrecznika, dyskurs dzieciecy, dyskurs dorostych, badania partycypacyjne
z udzialem dzieci.

Uzasadnienie wyboru tematu

Podrecznik, powszechnie identyfikowany z ksigzka opracowana specjalnie
na potrzeby szkolnictwa, nalezy do najstarszych, konwencjonalnych srodkéw
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dydaktycznych stosowanych w nauczaniu'. Na state wpisal si¢ on w krajobraz
polskiej szkoly, zyskujac miano reliktu, uswieconego materialu. Haslo: ,,Otworzcie
podreczniki”, bedace egzemplifikacja tzw. biernego startu, stalo sie fundamentem
szkolnego rytualu (Zalewska 2008).

Pomimo wzrastajacej liczby konkurentow, nowoczesnych, polisensorycznych
i multimedialnych pomocy, pochodzacy dzi$ niemal ze skansenu podrecznik
szkolny broni ciggle swej nadrzednej pozycji na wszystkich etapach ksztalcenia.
Jest tym, co obok wiedzy teoretycznej, praktycznych umiejetnosci nauczycieli,
warunkow edukacyjnych i programoéw nauczania, moze przesadzac o osigganych
rezultatach oraz jakosci procesu ksztalcenia (Zalewska 2008).

O niegasnacej roli pakietéw edukacyjnych, stosowanych jako podstawowa po-
moc dydaktyczna, moze $wiadczy¢ liczba podrecznikéw zatwierdzonych do uzytku
szkolnego. Laczna liczba podrecznikéw zaakceptowanych przez MEN na wszystkich
etapach ksztalcenia liczy kilkaset zestawdéw (Chomczynska-Rubacha 2011, s. 8). Na
etapie edukacji wezesnoszkolnej mamy dzi§ do wyboru 11 tytutéw?. To takze na tym
poziomie wida¢ réwniez bardzo wyraznie, coraz powszechniej i na wigkszg skale upra-
wiang przez nauczycieli kartomanie. Przecietny siedmiolatek wypelnia rocznie ponad
tysigc stron podrecznikowych pakietéw. Zgodnie z wynikami badan Malgorzaty
Drost, tylko 11 proc. nauczycieli klas poczatkowych deklaruje mozliwo$¢ rezygnacji
z tego $rodka dydaktycznego (Drost 2000), 68 proc. rodzicéw nie akceptuje selek-
tywnej pracy z ,elementarzem”, mozliwo$ci rezygnacji z niektorych zadan, ominigcia
pewnych zagadnien (Zbrég 2005). Wsréd nauczycieli i rodzicéw panuje stereotyp, ze
im wiecej ¢wiczen wypetnia dzieci, tym wiecej beda wiedzie¢ (Zimny 1995).

Z duzym przekonaniem mozna wiec stwierdzi¢, ze w polskiej edukacji domi-
nuje dogmat prorozwojowego potencjatu podrecznika — niezawodnego miernika
realizacji zalozen programowych, symbolu poznawczej aktywnosci dziecka, wy-
znacznika skutecznosci dziatan dydaktycznych (Zalewska 2008).

Pajdocentryzm ust¢puje dzi$§ miejsca podrecznikocentryzmowi. Stosowanie
podrecznikéw jako niepodwazalnych i majacych monopol na wiedz¢ zZrdédet in-
formacji, nieumiejetnos$¢ przygotowania i przeprowadzenia lekcji bez obecno-
$ci ,elementarza”, jest gleboko niepokojace. Coraz powszechniej uwidacznia sig
bezrefleksyjne wykorzystywanie pakietéw edukacyjnych przez cechujacych sie
woluntaryzmem dorostych, bez poszanowania praw i mozliwosci dziecka, z lek-
cewazeniem jego potrzeb.

Malo kto zastanawia si¢ nad sensem i efektywnoscig takich dziatan, ich rze-
czywistymi rezultatami, implikacjami zdecydowanie odbiegajacymi od tego, co
zostalo pierwotnie zalozone. Jak sie okazuje, podrecznik stworzony do poprawy
rezultatow procesu ksztalcenia, przeobrazil si¢ w ,pomoc” bezlitosnie wyznaczajaca

1 Jak pisze J. Skrzypczak, podreczniki funkcjonuja w edukacji od momentu, kiedy zaczety funk-
cjonowac najprostsze systemy dydaktyczne (2003).
2 https://podreczniki.men.gov.pl/wykaz_dopuszczone_listas.php [otwarto: 29.05.2018].
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rytm uczniowskiej pracy, determinujacg kazdy krok dziecka na zajeciach szkolnych,
srodek, ktdrego naduzywanie doprowadza polska edukacje do regresu.

W obliczu utrzymujacej si¢ popularnosci i stalej, ugruntowanej pozycji pod-
recznikow szkolnych, niepokojacy jest fakt braku w polskim dyskursie naukowym
aktualnych badan dotyczacych jakosci pakietéw edukacyjnych, metod i form
stosowanych przy ich wykorzystaniu, roli i miejsca ,,elementarzy” w procesie
nauczania, konsekwencji codziennie uprawianej kartomanii. Brakuje rowniez
opracowan dotyczacych calo$ciowego spojrzenia na wspolczesny podrecznik do
edukacji zintegrowanej. Zauwazalny jest takze niedostatek prac faczacych podej-
$cie konwencjonalne i socjalizacyjne w analizie pakietéw edukacyjnych. Autorzy
publikacji zdaja si¢ ogniskowa¢ wokdt jednego z obszaréw. Analizujac warstwe
merytoryczno-dydaktyczng ,elementarzy”, skupiajg si¢ gléwnie na ich funkcji
informacyjnej, pomijajac funkcje badawcza, kluczows z perspektywy zalozen
pedagogiki konstruktywistycznej.

Co wiecej, w badaniach nad podrecznikiem niezmiernie rzadko uwzglednia
sie perspektywe uczniéw, najwazniejszych i bezposrednich odbiorcéw ,elementa-
rzowych” tresci. W Polsce, w przeciwienstwie do krajéw zachodnich, ,,sttumiony
glos dzieci” (Hardman 2001) jest marginalizowany, lub co gorsze, calkowicie ig-
norowany. W badaniach nad edukacjg zwykle to nie uczniowie, lecz nauczyciele
stanowig gtowny obiekt zainteresowan badaczy. Opinie dorostych sg jednak czesto
deklaracjami dalekimi od stanu faktycznego. Tymczasem to wlasnie uczniowie,
codzienni uzytkownicy podrecznikowych pakietéw, sa niezwykle wrazliwymi,
refleksyjnymi i krytycznymi obserwatorami oraz aktywnymi uczestnikami szkol-
nej rzeczywistodci. Stanowig oni potezne zrédlo wiedzy na temat mechanizméw
dzialania polskiej edukacji. Moga stac si¢ istotnym katalizatorem zmian. Spojrzenie
na podrecznik z perspektywy doroslego i ucznia pozwala na zestawienie ze sobg
dwdch dyskursow (podrecznikowego i dzieciecego).

Metodologia badan wlasnych

Opisywane przeze mnie badania sg studium poswieconym analizom teoretycznym
i empirycznym podrecznika do edukacji wczesnoszkolnej. Tematyka osadzona
zostata miedzy dwiema perspektywami, dorostego - autora, wydawcy, nauczyciela
i przewodnika w pracy z podrecznikiem i dziecka - jego codziennego odbiorcy.
Przedmiot badan stanowila analiza konwencjonalna (merytoryczno-dydak-
tyczna) oraz socjalizacyjna (analityczno-dyskursywna) najczesciej wykorzysty-
wanych podrecznikéw zintegrowanych dla edukacji elementarnej pod katem
pelnionych przez nie funkcji’. Wyniki analiz pakietéw edukacyjnych zostaty pogle-

3 Przedmiotem badania byly trzy pakiety edukacyjne: Nasz Elementarz XXI wieku, Nowej Ery,
Tropiciele WSiP oraz Od A do Z, Didasko, najpopularniejsze podreczniki w wojewddztwie
mazowieckim w roku szkolnym 2013/2014. Wszystkie pakiety analizowane byly calosciowo.
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bione o wypowiedzi trzecioklasistow dotyczace jakosci, roli i miejsca podrecznika
we wspolczesnej szkole oraz opis ich doswiadczen zwigzanych z wykorzystaniem
»elementarzy” na lekcjach.

Badania wtasne przeprowadzono przy zastosowaniu podejscia jakosciowego.
Wykorzystana zostala tu analiza dokumentéw (metody nieinwazyjne) oraz zogni-
skowane wywiady grupowe (paradygmat interpretatywny). Badania partycypacyjne
z udziatem trzecioklasistoéw poglebione zostaly egzemplifikacjg wytworzonych
w ich toku wytworéw - samodzielnie zaprojektowanych przez uczniéw zadan
podrecznikowych.

W pracy poszukiwane byly odpowiedzi na dwa gléwne pytania badawcze: Jakich
umiejetnosci poznawczych i spolecznych ucznidéw klas poczatkowych dotycza
zadania proponowane w wybranych podrecznikach do edukacji wczesnoszkolne;j?
Jak uczniowie klas trzecich postrzegaja przydatnos¢ podrecznikow, wykorzysty-
wanych na zajeciach w szkole? Odpowiedzi na pierwsze pytanie miata przynies¢
analiza podrecznikowych zadan. Spostrzezenia uczniéw na temat podrecznikow
i sposobdw pracy z nimi poszukiwane byly w trakcie prowadzonych wérod trze-
cioklasistow zogniskowanych wywiadéw grupowych.

Analiza podrecznikéw dla edukacji wezesnoszkolne;j

Przy losowaniu szkét podstawowych korzystano z wykazu placéwek w woje-
wddztwie mazowieckim, zamieszczonym na stronie internetowej Mazowieckiego
Kuratora Oswiaty. Wylosowano 50 placéwek posiadajacych oddziaty edukacji
wczesnoszkolnej. Na podstawie informacji pozyskanych ze szkol, stworzono liste
najpopularniejszych podrecznikéw w roku szkolnym 2013/2014.

Najczesciej uzywanym pakietem edukacyjnym w klasie pierwszej byl Elementarz
XXI wieku, wydawnictwa Nowa Era (15 na 50 wylosowanych szkot korzystato
z tego pakietu w klasie pierwszej). Na drugim miejscu znalazt si¢ tytul Tropiciele,
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne (podrecznik wybierany w co piatej szkole -
10 na 50 szkol wybrato ten tytul). Trzeci zanalizowany podrecznik, Od A do Z,
wydawnictwa Didasko znalazl si¢ wirdd pakietéw, ktore otrzymaty $rednig liczbe
glosow. Podrecznik Joanny Bialobrzeskiej okazal si¢ jednak ciekawg propozycija,
gdyz w przeciwienstwie do innych pakietéw, powstal w matym wydawnictwie
oraz wykorzystywany byt w szkole istniejacej obok niego. Autorka podrecznika
jest czynna nauczycielka. Mimo istotnych wyréznikow tego tytutu, w potocznych
opiniach pedagogéw opisywany jest on jako trudny, wymagajacy zbyt duzej pracy
ze strony nauczycieli.

Celem podjetych badan byta analiza najczesciej wykorzystywanych pakietow
edukacyjnych do ksztalcenia zintegrowanego z uwzglednieniem aspektu meryto-
ryczno-dydaktycznego (podejscie konwencjonalne) i analityczno-dyskursywnego
(podejscie socjalizacyjne).
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Pierwsza, ugruntowana juz perspektywa badan nad podrecznikiem, utozsamia
»elementarz” z ksigzka do nauki, ogniskujac swoje analizy woko! jego funkcji
dydaktycznych i oceny merytorycznej poprawnosci. Wéréd badaczy wpisujacych
sie w niniejsze podejscie mozna wymieni¢: Tadeusza Parnowskiego, Wincentego
Okonia, Czestawa Maziarza, Jézefa Skrzypczaka czy Kazimierza So$nickiego.
Druga z perspektyw identyfikuje podrecznik jako tekst kulturowy, podkreslajac
jego role w przekazie spotecznych znaczen i wartosci oraz swoistego dziedzictwa
kulturowego (Zalewska 2009).

Zanalizowano w trackie badan podreczniki, potraktowane nie tylko jako srodki
dydaktyczne, lecz takze teksty kulturowe i Zrédta wiedzy o $wiecie. Kazdy pakiet
edukacyjny zostal analizowany pod wzgledem konwencjonalnym z mniejszym
naciskiem na aspekt socjalizacyjny. O przestankach stojacych u podstaw takiej
proporcji wspomniano powyze;j.

Przedmiotem analizy uczyniono podreczniki, jak réwniez wszystkie elementy
wchodzace w sklad zakupionych pakietéw (czytanki, zeszyty ¢wiczen do edukacji
jezykowej, matematycznej, muzycznej, plastycznej i komputerowej, zeszyty do ka-
ligrafii, materialy dodatkowe). Wybrane do badan pakiety analizowane byly mniej
lub bardziej obszerne (od kilkunastu ksigzeczek w przypadku Elementarza XXI
wieku i Od A do Z) do kilkudziesieciu wchodzacych w sktad pakietu Tropiciele.

Pakiety edukacyjne analizowano catosciowo (cale pakiety, a nie oddzielnie,
kazdy element zestawu). Uzasadnieniem takiego podejscia bylo zalozenie o zinte-
growanym, interdyscyplinarnym, holistycznym charakterze zaje¢ w klasach I-III.
Wszystkie tytuly analizowane byty Iacznie. Celu badan nie stanowila bowiem
recenzja najczesciej uzytkowanych pakietéw edukacyjnych, ale ukazanie me-
chanizméw stosowanych w podrecznikach dla dzieci w zakresie doboru tresci,
zidentyfikowanie dominujacego w nich dyskursu edukacji wczesnoszkolne;j.

Kryteria przyjete w analizie pakietéw edukacyjnych miaty swoje Zrédlo w opi-
sanej w czesci teoretycznej typologii funkcji spetnianych przez podreczniki.
Wyrdzniono tu funkcje badawczg, praktyczno-transformacyjng, rozwojowa (sa-
moksztalceniows) oraz informacyjno-strukturyzacyjng (z zawierajacg si¢ w niej
funkcja wychowawczo-spoleczng).

Kolejnos¢ wymienionych funkcji jest nieprzypadkowa. Za priorytetowa nalezy
uzna¢ dzi$ funkcje badawczg, powigzana z szeroko pojetym konstruktywizmem
w edukacji, aktywizacjg ucznidw, eksploracja, samodzielnym dochodzeniem do
wiedzy. Praktyczne zastosowanie przyswojonych tresci, mozliwos¢ ich modyfikacji,
wpisuje si¢ w praktyczno-transformacyjng funkcje pakietéw, pozwala na bardziej
trwate opanowanie omawianych zagadnien. Z funkcja rozwojowg i samoksztalce-
niowg skorelowane jest samodoskonalenie, dostosowanie tresci, metod i form do
indywidualnego rozwoju, mozliwosci kazdego ucznia, motywujace go do cigglego
pogtebiania wiedzy. Ostatnia z wymienionych, funkcja informacyjno-strukturyza-
cyjna, spelnia zdecydowanie drugorzedng role. Podreczniki bezpowrotnie utracily
dzi§ monopol na wiedze, stajac sie tylko jednym z jej licznych zrodet.



64 ALEKSANDRA SZYLLER (6]

Badawcza funkcja podrecznika prezentowana byta w pakietach, w zadaniach,
ktore inspirowaly uczniéw do prowadzenia dzialalnosci eksploracyjnej, doswiad-
czen, eksperymentow, samodzielnego poszukiwania informacji.

Uwzglednienie wiedzy osobistej dzieci w procesie nauczania, ich mozliwosci
rozwojowych, wykorzystywanie metod i form zache¢cajacych uczniéw do samo-
dzielnego zdobywania informacji, zastosowanie szeroko pojetej indywidualizacji,
pozostawienie przestrzeni dla doskonalenia umiejetnosci, poszerzania wiedzy, to
tylko niektore przyklady odwolujace si¢ do funkcji samoksztalceniowej w pakie-
tach. W ponizszej analizie nie wyszczegdlniono jej jako odrebnej kategorii, lecz
wkomponowana zostata w funkcje badawczg.

W trakcie badan nad funkcjg motywacyjno-rozwojowg pakietéw poszukiwano
egzemplifikacji samorealizacji, budzenia w uczniach motywacji do nauki.

Informacyjno-strukturyzacyjna funkcja podrecznikéw analizowana byla
z uwzglednieniem podziatu na podejscie merytoryczno-dydaktyczne oraz ana-
lityczno-dyskursywne. W badaniach nad konwencjonalng plaszczyzng podrecz-
nikéw prébowano poszukiwa¢ odpowiedzi na nastgpujace pytania: Czy pakiety
edukacyjne realizujg funkcje wiedzotwodrcza? Czy prezentowane w nich tresci
spelniajg kryterium aktualnodci i poprawnosci merytorycznej? Czy autorzy
podrecznikdw wystrzegli sie bledéw jezykowych? Czy pakiety przekazuja infor-
macje, ktore moga zainteresowa¢ wspolczesnych ucznidéw, poszerzy¢ ich wiedze
i doskonali¢ umiejetnosci? Czy zawarte w podrecznikach tresci prezentowane sg
w zréznicowanej formie (rysunki, tabele, zdjecia)? Czy tresci sg spdjne i logicznie
uporzadkowane? Czy podrecznik spetnia kryterium integracji?

Przy analizie analityczno-dyskursywnego wymiaru funkgcji informacyjnej zog-
niskowano si¢ na spotecznym, socjalizacyjnym potencjale podrecznikéw, obrazie
$wiata i relacji w nich prezentowanych.

Podsumowujac, w analizie pakietéw edukacyjnych przyjeta zostata ponizsza
kategoryzacja:

« funkcja badawczo-motywacyjna (z podziatem na pozytywne i negatywne

przyktady jej realizacji w ramach edukacji jezykowej, matematycznej
i przyrodniczej);

« funkcjainformacyjno-strukturyzacyjna (z podzialem na podejscie konwen-
cjonalne - obszar tekstowy i pozatekstowy (przyktady pozytywne i nega-
tywne) oraz podejscie socjalizacyjne (przyklady pozytywne i negatywne).

Jak widaé, w powyzszej typologii skompilowano funkcje badawczg i motywa-
cyjng. Zabieg ten spowodowany jest faktem wystepowania nielicznych przykladow
funkcji motywacyjnej w analizowanych podrecznikach i trudnoscig w dychoto-
micznym oddzieleniu tej funkcji od funkcji badawczej. Zaprezentowana wyzej
kategoryzacja nie uwzglednia réwniez funkcji praktycznej (transformacyjnej), ze
wzgledu na brak jej realizacji w analizowanych pakietach. Pozostawienie uczniom
mozliwosci zastosowania i modyfikacji wiedzy, doskonalenia umiejetnosci prak-
tycznych nie wystepowalo w podrecznikach w takim stopniu, aby mozliwe byto
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zanalizowanie funkcji transformacyjnej w ramach odrebnej kategorii. Jej zalgzki,
np. umozliwienie dzieciom samodzielnego projektowania gier dydaktycznych, co
pojawilo si¢ w jednym z pakietéw, uznano wiec za doglebniejszg realizacje funkcji
badawczo-motywacyijne;j.

Dokonanie w ramach funkgcji badawczo-motywacyjnej podziatu na edukacje
jezykowa, matematyczng i przyrodniczg miato u podstaw uporzadkowanie analizy.
Wyszczegdlnienie tych trzech obszaréw pozwolito doktadniej zidentyfikowac kie-
runki myslenia autoréw podrecznikéw, odpowiedzie¢ na pytanie, czy ogniskujac
sie woko! jednych umiejetnosci, tworcy pakietéw nie zignorowali ksztaltowania
innych.

W analizie funkcji informacyjnej kryterium podziatu bylo inne. Niezwykle
skomplikowane byloby tu wprowadzenie dodatkowego, wewnetrznego podziatu
na oddzielne obszary edukacyjne. Zabieg ten moglby zaburzy¢ jasnos¢ wywodu.
Przy analizie tej funkcji réwniez pojawily sie watki jezykowe, matematyczne i przy-
rodnicze, ale zgodnie z zintegrowang forma pakietéw edukacyjnych do klas I-III,
byty omawiane tacznie.

Zogniskowane wywiady grupowe z udzialem trzecioklasistow

Analiza tresci podrecznikow zostala zestawiona ze spostrzezeniami uczniow klas
trzecich na temat uzytkowanych pakietéw. Uczestnikami badan, zogniskowa-
nych wywiadow grupowych, byli uczniowie edukacji wczesnoszkolnej, wybrani
zgodnie z dwoma kryteriami selekcyjnymi. Zgodnie z podstawowym kryterium
demograficznym, w badaniach brali udzial trzecioklasisci z woj. mazowieckiego.
Kryterium wynikajacym z celu badania bylo uzytkowanie przez dzieci podrecz-
nikoéw zanalizowanych w pierwszej czesci badawczej pracy.

Badaniem objeto 12 szkél z wojewddztwa mazowieckiego. Wybdr placowek,
mimo uprzednich zalozen o doborze mieszanym, ostatecznie byl wyborem ce-
lowym. Ze wzgledu na ogromne trudnosci z pozyskaniem danych o szkotach
biorgcych udzial w Ogélnopolskim Badaniu Umiejetnosci Trzecioklasistow OBUT
2013 oraz brak otwartosci na badania wérod placéwek wykorzystujacych ww. pa-
kiety, ostatecznie dokonano wyboru sposrdd szkdt, ktore wyrazily zgode na udziat
w wywiadach. Placéwki te zostaly wybrane z wykazu szk6t podstawowych w woje-
wddztwie mazowieckim, zamieszczonym na stronie internetowej Mazowieckiego
Kuratora Oswiaty. Decyzje na badania wyrazali nie tylko dyrektorzy i nauczyciele,
lecz takze rodzice. Mimo wczes$niejszej aprobaty organéw prowadzacych szkote
w niektoérych klasach badania nie doszly do skutku ze wzgledu na brak akceptacji
idei wérdd rodzicéw. W innych, ze wzgledu na ten sam czynnik decydujacy, tylko
niektore dzieci zostaly objete badaniem.

Ostatecznie, badane klasy trzecie uczestniczgce w wywiadach liczyly od 20
do 24 0s6b. Lacznie przeprowadzono 36 zogniskowanych wywiadéw grupowych
wsrdd 264 ucznidéw z 12 klas trzecich. Kazda klasa zostala podzielona na trzy
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grupy, ktore kolejno braty udzial w badaniach. Zgodnie z zalozeniami badan focus
group, w jednej sesji uczestniczyto maksymalnie osiem os6b. Wywiady prowadzone
w charakterze otwartych rozméw z uczniami trwaly $rednio okoto 30 minut.
Przeprowadzono je za zgodg nauczycieli prowadzonych klas, ale bez ich obecnosci.

Podstawowym zalozeniem badan bylo uzyskanie wypowiedzi trzecioklasistow
na temat podrecznikéw szkolnych, z ktérych korzystaja na lekcjach. Ta cze$¢ pracy
stuzyla odnalezieniu odpowiedzi na nastepujgce problemy badawcze: Co sadza
uczniowie na temat przydatnosci podrecznika w uczeniu si¢? Jakie tresci zawarte
w podrecznikach sg dla nich szczegdlnie interesujace? Jakie powinny zosta¢ usu-
niete z pakietow?

Ostatnig czescig badan przeprowadzanych wsrdd trzecioklasistow byta analiza
zadan podrecznikowych samodzielnie zaprojektowanych przez uczniéw. Strony
z podrecznika konstruowane byly przez dzieci w dwu- lub trzyosobowych ze-
spotach. Uczniowie losowali wiodacg tematyke zadan z puli edukacji jezykowej,
matematycznej i przyrodniczej. Lacznie powstaly 132 prace. Uczniowskie wytwory
nie byty analizowane jako przedmiot badan. Traktowane byty raczej jako egzempli-
fikacje dzieciecych wypowiedzi. Zestawione zostaly z zadaniami proponowanymi
przez autoréw podrecznikow.

Podsumowanie wynikéw badan wlasnych

Podsumowujac analize wybranych do badan podrecznikéw, nalezy wspomnie¢, ze
niemozliwe jest ocenienie pakietow w sposdb jednoznaczny. W kazdym podrecz-
niku odnalez¢ bylo mozna dobre rozwigzania metodyczne, zadania prorozwojowe,
jak i te o silnym wydzwieku pejoratywnym. Wsréd pozytywnych przyktadéw
odnaleziono zadania dywergencyjne, kreatywne, nawiagzujace do wiedzy osobistej
i mozliwosci dzieci w wieku wczesnoszkolnym, inspirujace do eksploracji, samo-
dzielnych poszukiwan, warte uwagi, mogace stac si¢ inspiracjg dla innych autorow
podrecznikéw, wydawcow, nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej. W kazdym pod-
reczniku dalo si¢ jednak z powodzeniem wskaza¢ na szereg zadan ograniczajacych
potencjal uczniéw, blokujacych ich mozliwos$ci i motywacje¢ do nauki. Sg to zadania
niezrozumiale, bezcelowe, bezsensowne, schematyczne, z powaznymi bledami
jezykowymi, ktére jak najszybciej powinny zostaé usunigte z pakietow.

Do$¢ powaznym zarzutem kierowanym do autoréw analizowanych podrecz-
nikow jest brak realizacji funkcji praktycznej (transformacyjnej). Pojedyncze eg-
zemplifikacje tej funkgcji, uwidaczniajace si¢ w zadaniach odwotujacych si¢ do
mozliwosci zastosowania i modyfikacji wiedzy w praktyce, nie wystepowaly na tyle
czgsto, zeby mogly zosta¢ opisane w ramach oddzielnej kategorii. Zignorowanie
funkcji transformacyjnej, przy jednoczesnych zaniedbaniach w realizacji funkcji
badawczo-motywacyjnej (liczne negatywne przykiady), moze wskazywac na trans-
misyjne zalozenia stojace u podstaw koncepcji pakietéw edukacyjnych. Charakter
zadan w podreczniku, ich rodzaj, stopien trudno$ci, moze $§wiadczy¢ rowniez
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o stosunku autoréw do ucznidow i ich wyobrazeniu o kondycji adresatéw. Analizujgc
wspolczesne podreczniki, mozna stwierdzi¢, ze nie uwzgledniaja one doswiadczen,
zainteresowan oraz szerokiej wiedzy i umiejetnosci dzieci. Autorzy edukacyjnych
pakietow niejako cofajg si¢ w czasie, proponujac dzieciom oferte niedostosowang
do nowych i permanentnie zmieniajacych si¢ pod wptywem transformacji cywili-
zacyjnych, spotecznych i kulturowych potrzeb i mozliwosci wspélczesnego ucznia
edukacji wczesnoszkolnej.

Zlekcewazenie roli zadan problemowych, dywergencyjnych, tworczych, inspi-
rujacych aktywnos¢ wlasng ucznidow, samodzielng eksploracje, oddolne konstru-
owanie wiedzy, to wszystko pozwala z duzg doza pewnosci okresli¢ pakiety jako
dalekie od idei konstruktywizmu. Przyjete zalozenie zdradza takze zbyt duza rola
funkgcji informacyjnej pakietéw, odbywajaca si¢ kosztem realizacji funkcji badaw-
czej. Traktowanie podrecznika jako majacego monopol na wiedze, naduzywanie
stereotypdw, uciekanie si¢ do przemocy symbolicznej, narzucanie wizji $wiata
autora, to tylko niektore przyklady mogace potwierdzi¢ ww. teze. Ograniczony
zakres realizacji funkcji motywacyjno-rozwojowej, brak dostosowania zadan do
sfery najblizszego rozwoju uczniéw, swoista infantylizacja, zignorowanie oso-
bistych doswiadczen odbiorcéw podrecznikowych tresci, zdecydowanie obniza
jakos¢ catego pakietu, wplywajac negatywnie na jego ocene i nizszg wartos¢
dydaktyczna.

Analiza podrecznikowych zadan zostala skonfrontowana z niezwykle krytycz-
nymi spostrzezeniami trzecioklasistow. Uczniowie dostrzegaja wiele mankamentéw
funkcjonowania polskiej szkoly, proponuja swoja wlasng wizje organizacji procesu
nauczania. Cechujg sie rozlegla wiedzg na temat mechanizméw uczenia sie, dy-
daktyki, dojrzalg refleksja w dziedzinie edukacji i kreatywnoscig w propozycjach
jej modyfikacji. Sg bacznymi obserwatorami, ale przede wszystkim uczestnikami
praktyki edukacyjnej i najlepszymi jej recenzentami.

Uczniowie jako codzienni uzytkownicy pakietéw edukacyjnych zdaja si¢ w swo-
ich wypowiedziach apelowa¢ do nauczycieli, twércéw podrecznikéw i materiatdw
edukacyjnych o dostrzezenie ich rozwojowego potencjatu, poznawczych mozliwo-
$ci, faktu, ze ich wiedza o $wiecie zdobywana jest dzis z réznych zrodet (gtéwnie
pozapodrecznikowych). Domagajg sie wdrozenia zasad nowoczesnego ksztalcenia
i odejscia od archaicznych metod nauczania.

W dobie fetyszyzacji podrecznika, krélujacej kartomanii uczniowie chcg
pracy zindywidualizowanej, we wlasnym tempie i na zréznicowanym poziomie.
Apelujg o odinfantylizowanie szkotly, rezygnacje z powielajacego sie, niedostoso-
wanego do ich potrzeb, famigcego zasade stopniowania trudnosci (przystepnosci)
materiatu.

To, co podkreslaja badacze wezesnej edukacji i uczniowie, a ignoruja nauczyciele,
autorzy podrecznikow i wydawcy, to takze nacisk na przestrzeganie zasady swia-
domego i aktywnego udzialu w procesie nauczania i uczenia sie. Trzecioklasisci
chca znac cel podejmowanych w szkole dziatan. Pragna samodzielnosci, przejecia
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odpowiedzialnosci za ich wlasng prace. Chcg aktywnie konstruowa¢ wiedze na
bazie eksperymentéw i obserwacji, oddolnych poszukiwan. Odrzucajg wszelkie
ograniczenia w edukacji. Pragna zadan dywergencyjnych, twoérczych, odejscia od
narzucania jednej strategii rozwigzania zadania, algorytmizacji. Chcg wspotde-
cydowac o doborze materiatéw, z ktérych nabywaja wiedze, tworzy¢ zadania dla
siebie nawzajem, uczy¢ si¢ w zespolach, pracowac¢ na wspoélny cel.

Uczniowie silnie krytykujg nadmierne przywigzanie nauczycieli do realizacji
podrecznikowych tresci. Kult pakietéw edukacyjnych zdaje sie sta¢ u zrédta braku
realizacji w edukacji wczesnoszkolnej takich aktywnosci, jak plastyka, muzyka czy
zajecia wychowania fizycznego.

W ramach pogladowosci trzecioklasisci optujg za pracg z materialem pozapo-
drecznikowym, wykorzystywaniem innych, tradycyjnych, jak i multimedialnych
srodkow dydaktycznych nalekcjach. Apelujg o nauke na konkrecie, manipulowanie
realnymi przedmiotami. Chcg poznawa¢ przyrode na Zzywo, w najblizszym $ro-
dowisku naturalnym. Pragng uwolnienia edukacji z muréw budynku szkolnego,
otwarcia na $rodowisko lokalne. Uwazaja, ze wiedz¢ mozna zdobywac wszedzie.
Odrzucajg werbalizm jako metode nieskuteczng, sprzeczng ze wspotczesnym
mysleniem o efektywnej edukacji.

Postulujac realizacj¢ zasady powigzania teorii z praktyka, uczniowie sg prze-
ciwni edukacji oderwanej od zycia. Chca uwzglednienia ich wiedzy osobistej, do-
$wiadczen, zainteresowan. Pragng wiedzy skontekstualizowanej, pragmatycznej,
mozliwej do wykorzystania w zyciu codziennym.

Uczniowie apelujg takze o integracje tresci (uwzglednienie zasady systematycz-
nosci), powigzanie materialu w logiczng calos¢. Chcg widzie¢ zaleznosci miedzy
wprowadzanymi tre§ciami. Proponujg usuniecie kilkunastu zeszytéw z pakietow
i zastgpienie ich jednym, interdyscyplinarnym podrecznikiem, spajajacym tresci.

Na koniec warto doda¢, ze postulaty i propozycje dotyczace przeobrazen polskiej
szkoly wystosowane przez trzecioklasistow sg zgodne ze wspolczesng wiedzg na
temat edukacji dzieci w wieku wczesnoszkolnym oraz wynikami badan i ana-
liz prowadzonych przez wielu pedagogéw i psychologéw zajmujgcych sie proce-
sami nauczania i uczenia si¢ w klasach I-III (Ewa Filipiak, Dorota Klus-Stanska,
Marzenna Nowicka, Monika Wisniewska-Kin, Ewa Zalewska, Malgorzata Zytko).
Badani uczniowie zdaja si¢ potwierdza¢ wyniki badan PIRLS i OBUT, wskazujace
na krélujacy w polskiej szkole encyklopedyzm, bierne odtwarzanie wiedzy, promo-
wanie niezaktualizowanych, niedostosowanych do mozliwosci dzieci informaciji,
brak kreatywnosci, nauki argumentacji, wyrazania i obrony wtasnego zdania,
konstruktywnej krytyki. Codzienna rzeczywisto$¢ ucznia wezesnej edukacji spro-
wadzana jest do pracy z podrecznikiem, zeszytami ¢wiczen i wyborami tekstow.
Niezwykle rzadko siega si¢ do zrodet internetowych, ksigzek dla dzieci i czasopism
dzieciecych (Kwiatkowska 2011).
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Wnhioski i rekomendacje

Dzisiejsza edukacja z podrecznikiem na piedestale bliska jest ponownie ideologiom
didaskalocentrycznym. Za pozornym konstruktywistycznym zalozeniem stojacym
u podstaw podrecznika stoi jego czysto transmisyjna realizacja. Aktywno$¢ ucz-
niéw i samodzielno$¢ myslenia nauczyciela zostaja powaznie ograniczone.

Jak wynika z wnioskéw z badan, podrecznik staje si¢ tym, co poglebia przepas¢
miedzy §wiatem dziecka i Swiatem dorostego, zabija motywacje do nauki, blokuje
tworcze dziatanie. Panujacy ogdlnie ,,podrecznikocentryzm” zdaje si¢ by¢ podsta-
wowym zroédtem probleméw polskiej edukaciji.

Zestawienie dyskursu podrecznikowego z dyskursem uczniowskim, perspek-
tywy dorostego z perspektywa ucznia, wypada na niekorzys¢ tych pierwszych.
Autorzy i wydawcy podrecznikéw, nauczyciele, dzialacze administracji o$wiatowej
zdajg si¢ ignorowac ogromny potencjal dziecka, nie posiada¢ wiedzy ani $wia-
domosci dotyczacej mozliwosci dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Polska szkota
wlecze si¢ dzi$ za rozwojem ucznia.

U podstaw tworzenia pakietow edukacyjnych leze¢ muszg wyniki wspoélczes-
nych badan z zakresu psychologii uczenia sie, psychologii percepcji oraz pedago-
giki, specyfiki i potrzeb dzieci, sposobéw stymulowania i akceleracji ich rozwoju
(Brzezinska 1976).

Materiaty edukacyjne powinny by¢ tworzone w zespotach specjalistow rozumie-
jacych specyfike pracy w klasach I-11I1, posiadajacych wiedze w zakresie psychologii
rozwojowej najmlodszych. Wydawnictwa podrecznikowe powinny wspomaga¢
wiedze autoréw o kondycji wspolczesnych dzieci, inicjowac i umozliwia¢ bezpo-
srednie kontakty z uczniami (Filipowicz 1976).

Wilasciwosci rozwojowe uczniéw, ich mozliwosci oraz cele ksztalcenia po-
winny sta¢ sie podstawg do aktualizacji funkcji dydaktycznych wspdtczesnych
podrecznikéw. Konieczno$¢ przygotowania uczniéw do ksztalcenia przez cale
zycie, edukacji ustawicznej, pocigga za sobg nobilitacje funkcji badawczej pakietow
i swoistg detronizacje funkcji informacyjnej. Wspolczesny ,.elementarz” powinien
ograniczac si¢ do prezentacji jedynie niezbednych tresci, pozostawiajac uczniom
pole na samodzielne poszukiwania informacji w innych srodkach dydaktycznych,
z uwzglednieniem najnowoczesniejszych pomocy multimedialnych. Autorzy pod-
recznikow winni za$ zogniskowac si¢ wokot zadan aktywizujacych, problemowych,
dywergencyjnych, tworczych i kreatywnych. Doskonalenie programoéw nauczania
powinna wspiera¢ zasada ,,od programu do podrecznika”.

Proces ksztalcenia w klasach poczagtkowych musi by¢ oparty na rzetelnej
diagnozie praktyki edukacyjnej, wynikach praktycznych i teoretycznych analiz
badawczych, takze zagranicznych. Doskonalenie jakosci ksztalcenia to takze do-
skonalenie stojgcego ciggle w jego centrum podrecznika szkolnego. W procesie
jego konstruowania obligatoryjne staje si¢ dzis budowanie, tzw. kolektywoéw autor-
skich, sktadajacych sie z ekspertéw w danej dziedzinie, dydaktykow, metodykow,
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psychologow, typografikéw, higienistow, nauczycieli, praktykow (Lozinski 1977)
oraz uczniéw. Wlaczanie dzieci w dyskusje, projekty, konferencje, seminaria i ba-
dania naukowe zdaje si¢ podstawowym $rodkiem do pelnego poznania ich potrzeb
i opinii. Te znowu mogg stanowic istotne zZrédlo pozytywnych zmian w edukacji.

Wiedza na temat prawidlowosci rozwojowych, sposobow nauczania i uczenia
sie dzieci w wieku wczesnoszkolnym nie gwarantuje jednak sukcesu w edukacji
najmlodszych. Zeby dziecko mogto spozytkowaé wszystkie szanse rozwojowe,
zeby edukacja stala si¢ czynnikiem wczesnego wspomagania rozwoju, niezbedna
jest indywidualizacja. Kazdy uczen, niezaleznie od prawidtowosci rozwojowych,
rozwija si¢ w niepowtarzalny i tylko sobie wlasciwy sposob (Brzezinska 2003).
»Szkolne programy i podreczniki mogg by¢ rézne i réwnie dobre przy tym, ale
tez wcale niekoniecznie réwnie dobre lub nie dla kazdego dobre i nie w kazdym
czasie dobre” (Ktakowna 2014, s. 265).

Standaryzacja, uniformizacja, unifikacja, infantylne metody nauczania, ogtupia-
jace i niespelniajace kryterium wiedzotworczosci tresci w pakietach, zamkniecie
na poznanie sposobéw myslenia dzieci moga implikowac powazne konsekwencije.
Uczniowie stopniowo tracg motywacje do uczenia sie, zainteresowanie szkots.
Jednoznacznie stwierdzaja, ze $wiat pozaszkolny jawi si¢ im jako znacznie ciekawszy
i intrygujacy. Nie rozumiejg, dlaczego szkotla jest miejscem, gdzie lekcewazy sig
ich potrzeby i zainteresowania.

Niezbedne sg nie tylko zmiany w sposobie tworzenia podrecznikowych tresci,
zawartosci samych pakietow, lecz takze przeobrazenia w §wiatopogladzie dyrek-
torow, nauczycieli, rodzicéw i wszystkich odpowiedzialnych za ksztalt szkolnictwa
w Polsce, w zakresie roli i miejsca podrecznika w edukacji. Wiekszos¢ dzisiejszych
pedagogdéw nie tyle nie chce, ile nie potrafi korzystac z ,elementarzy” w sposob
refleksyjny i selektywny. Czyniac z nich centrum nauczania, $lepo podazajg oni za
podrecznikocentryzmem, osiggajac rezultaty odwrotne od zamierzonych.

Porzucenie kartomanii, odrzucenie kultu podrecznikowych pakietow na rzecz
wspierania nauczycielskiej i uczniowskiej autonomii, mozliwosci dokonywania
samodzielnych wyboréw dotyczacych metod, form i srodkéw dydaktycznych, to
wszystko zdaje si¢ by¢ istotnym krokiem w kierunku wzrostu efektywnosci polskiej
edukacji. Niewatpliwie konieczna staje si¢ tez pedagogizacja nauczycieli i rodzicow
w zakresie konsekwencji naduzywania kartomanii, przedstawienie alternatywnych
drég dziatania i pomoc we wdrazaniu nowych rozwigzan metodycznych.

Przedstawione w artykule analizy mogg okazac si¢ przydatne w recenzji jakos-
ciowej tworzonych i wykorzystywanych materiatéw dydaktycznych. Autorefleksji
powinni dokonac tu jednak nie tylko autorzy i wydawcy podrecznikéw, lecz takze
nauczyciele pracujacy z podrecznikiem w sposéb odtworczy i bezrefleksyjny.
Zaprezentowane w pracy spostrzezenia i rozwigzania, mogg zosta¢ wprowadzone
do szkdt, stajac sie zalgzkiem konstruktywnych zmian w edukacji.

Jaka bedzie przyszlo$¢ podrecznikow? Czy nie zmierzamy do etapu, kiedy
zostang one catkowicie wyparte przez inne zrodla wiedzy? Czy taka sytuacja
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przyniesie pozytywne rezultaty edukacyjne, zmniejszy dystans miedzy §wiatem
szkolnym a codzienng rzeczywistosécig uczniow, pozwoli dzieciom na samodzielne
iaktywne zdobywanie wiedzy? Wyniki badan przeprowadzonych wsréd uczniow
moga prognozowac pozytywne odpowiedzi na postawione wyzej pytania.
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INTEGRATED TEXTBOOKS IN EARLY SCHOOL
EDUCATION - AUTHORS’ VIEW
VERSUS STUDENTS’ VIEW

Abstract: In this article the reader will be familiarized with my own research results
concentrated around the substantive-didactic and analytic-discursive approach in the
early school education debate about textbooks. Qualitative data was gathered through the
educational packets analysis and focus interviews with third-graders, enriched with the
sample of their own work made during the interviews - textbook tasks designed by them.
This article is seeking answers for the following research questions: Which cognitive and
social abilities of the students are addressed by the tasks proposed in the selected early
school education textbooks? What are the third-graders’ opinions on the textbooks used
in classes?

The comparison of the textbook discourse with the students’ discourse favors the latter
one. Behind a seemingly constructivist assumption, lying on the basis of the textbook,
stands its exclusively transmittal form and realization. Children’s opinions on textbooks
tasks and ways of working with the educational packets are also very negative. As it has
been concluded in the research, the textbooks start to widen the gap between the world
of a child and the world of an adult, kill motivation to study and block creative actions.

Keywords: elementary education textbook, enculturation and conventional analysis of
a textbook children’s discourse, adults’ discourse, participation research with children.

Aleksandra Szyller - doktor nauk spolecznych w dziedzinie pedagogiki, asystent
w Zakladzie Wczesnej Edukacji i Ksztalcenia Nauczycieli w Wydziale Pedagogicznym
Uniwersytetu Warszawskiego. Koordynatorka praktyk przedszkolnych i wczesnoszkol-
nych. Opiekunka Kota Naukowego Wczesnej Edukacji WPUW. Prowadzaca szkolenia
dla nauczycieli edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Autorka ksigzek, artykutow
dotyczacych edukacji poczatkowej, materialéw dydaktycznych dla nauczycieli, podreczni-
kow dla dzieci. Nauczyciel, wychowawca w szkole podstawowej. Adres do korespondencji:
ul. Mokotowska 16/20, 00-561 Warszawa. Adres e-mailowy: szyllerola@gmail.com.



