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Streszczenie: Etyka w Austrii, podobnie jak w wiekszosci krajow Europy, ma w publicz-
nym systemie edukacji szkolnej status przedmiotu alternatywnego wobec religii. Mimo
ze stan taki trwa od ponad dwdch dziesiatek lat, brakuje woli politycznej i spolecznej,
zeby go zmieni¢. W niniejszym artykule zaprezentowano badanie ETiK-International,
ktére zostalto przeprowadzone w Wiedniu w 2014 roku przez zespét ztozony z naukowcdw
pochodzacych z Wiener Univerisitét i Kirchliche Pddagogische Hochschule Wien/Krems.

Artykul sklada sie z czterech rozdzialéw. W pierwszym scharakteryzowano prawne
i spofeczno-kulturowe determinanty prowadzenia lekcji etyki i religii w Austrii. W drugim
rozdziale zaprezentowano problemy badawcze podjete w przeprowadzonym badaniu ETiK-
International. W dwdch kolejnych oméwiono wyniki ilo§ciowe (rozdziat trzeci) i jako$-
ciowe (rozdzial czwarty), jakie uzyskano w 11 wybranych wiedenskich szkotach srednich.

Stowa kluczowe: ETiK-International, kompetencja moralno-etyczna, badanie ilosciowe,
badanie jakosciowe.

1

[Tekst zostal opublikowany w jezyku niemieckim pt. ETiK-International-Wien. Ethikunterricht
und Religionsunterricht in Osterreich. Forschungsfragen, Ansatz und Befunde w: Benner, Nikolova
2016, s. 217-226. Publikacje przywolywane i cytowane w tym artykule sa podawane w wersji
polskiej, o ile taka istnieje. Pochodzace od ttumacza uzupelnienia i dopowiedzenia umieszczono
w nawiasach kwadratowych i opatrzono dopiskiem ,,dop. D.S.”].
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Idea przeprowadzenia w Wiedniu badania ETiK-International powstata w zwigzku
z dwoma wydarzeniami. Pierwszym z nich byl Tag der Forschung (Dzien Badan),
ktéry po raz pierwszy odbyl sie na Kirchliche Piddagogische Hochschule Wien/
Krems (KPH) w dniu 8 marca 2013 roku. Podczas tego dnia jeden z gtéwnych re-
feratow wyglosit Dietrich Benner, ktory przedstawil koncepcje pedagogiki ogdlnej
jako dyscypliny czynnie angazujacej sie w badanie rzeczywistosci edukacyjne;.
Swoje wystapienie zilustrowal wstepnymi wynikami dobiegajacego wowczas konca
berlinskiego projektu ETiK, wskazujac jednoczes$nie na mozliwos¢ przeprowadzenia
podobnego badania w Austrii (Benner 2014a).

Drugim wydarzeniem, ktore leglo u poczatkéw wiedenskiego badania, bylo przy-
jecie przez D. Bennera w roku akademickim 2013/2014 obowigzkow profesora wizy-
tujacego (Gastprofessur) w Wiener Universitdt (WU). W zwiagzku z tym w semestrze
letnim wyglosil on na tamtejszym Wydziale Filozofii i Nauk o Ksztalceniu serig¢
wykladéw na temat zwigzkow zachodzacych miedzy ksztalceniem, moralnoscia i de-
mokracjg (Benner iin. 2015). Nastepnie ukonstytuowat si¢ zesp6t naukowcow zlozony
z pracownikéw obu uczelni, a mianowicie KPH - Georg Ritzer i Thomas Krobath,
i WU - Ines M. Breinbauer i Henning Schluss, ktérzy wyrazili gotowos¢ wspotpracy
w celu przeniesienia na grunt austriacki opracowanego w Berlinie Testu Kompetencji
Moralno-Etycznej Pietnastolatkéw (TKM-EP) i sprawdzenia jego trafnosci.

Ponizsze rozwazania ujete s w czterech rozdziatach. W pierwszym zostang
skrotowo omoéwione prawne i spoleczno-kulturowe determinanty prowadzenia
lekcji etyki i religii w Austrii. Drugi rozdziat zawiera prezentacje gtéwnych prob-
leméw, jakie podjeto w wiedenskim badaniu ETiK-International. Dwa nast¢pne
rozdzialy poswiecono wynikom uzyskanym w dwdch rodzajach badania - studium
ilosciowym (rozdziat trzeci) i studium jakosciowym (rozdzial czwarty).

Uwarunkowania prawne i spoleczno-kulturowe lekcji etyki i religii w Austrii

Od poczatku lat 9o. minionego stulecia coraz wigcej uczniéow i uczennic w austria-
ckich szkotach rezygnowalo z konfesyjnie prowadzonego nauczania religii lub jako
osoby bezwyznaniowe w ogdle nie uczestniczylo w lekcjach z tego przedmiotu.
Poczatkowo uczniom tym dyrekcje szkot nie proponowaly zadnych zajec alterna-
tywnych. Poniewaz jednak zadaniem edukacji szkolnej jest wychowanie oparte na
warto$ciach, jak to jednoznacznie wynika z austriackiego prawa o$wiatowego?, co

> W gtéwnym austriackim dokumencie o§wiatowym Schulorganisationsgesetzw § 2 ust. 1 stwierdza
sie m.in.: ,,Szkota austriacka ma za zadanie wspétdziataé w rozwijaniu u mlodziezy zdolnosci
w zakresie warto$ci etycznych, religijnych i spolecznych oraz wartosci prawdy, dobra i piekna
przez odpowiednio dostosowane do poziomu rozwoju i drogi ksztalcenia nauczanie szkolne. Ma
wyposazy¢ mlodziez w wiedze i umiejetnosci, wymagane do zycia i wykonywania przyszlego
zawodu oraz przygotowac do samodzielnego ksztalcenia” (Schulorganisationsgesetz, dostepny
na stronie: https://www.ris.bka.gv.at/GeltendeFassung.wxe?Abfrage=Bundesnormen&Gesetze
SNUMMer=10009265, otwarto 14.07.2015).
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do tej pory byto realizowane przede wszystkim na lekcjach religii’, zaczeto zastana-
wiac sie na forum publicznym nad tym, w jaki sposdb mozna zados$¢ uczynic temu
zadaniu wobec uczniéw i uczennic nieuczestniczacych w zajeciach z religii. W roku
szkolnym 1997/1998 w wybranych o§miu austriackich szkotach $rednich rozpoczat
sie eksperyment szkolny pod nazwg ,Etyka”. Objeto nim uczniéw znajdujgcych
sie na ostatnim etapie ksztalcenia ogdlnego (Sekundarstufe II) i przygotowujacych
sie do egzaminu maturalnego. Etyke zaproponowano im zamiast religii jako obo-
wigzkowy przedmiot do wyboru.

Inny eksperyment, ale o podobnym charakterze, przeprowadzono w roku
szkolnym 2012/2013. Tym razem wzielo w nim udzial znacznie wigcej placo-
wek oswiatowych z calej Austrii; Iacznie 223 szkot srednich ogdlnoksztalcacych
(Allgemeinbildende Hohere Schulen — AHS) i zawodowych (Berufliche Hohere
Schulen - BHS). W tym eksperymencie uczeszczanie na zajecia z etyki byto obo-
wigzkiem wszystkich uczniéw i uczennic, ktorzy z jakichkolwiek powodéw nie
uczestniczyli w lekcjach religii (Schmied 2012).

Poniewaz w obu wskazanych powyzej przypadkach chodzilo o eksperymenty
szkolne, ich inicjatorzy nie postugiwali si¢ szczegélowymi programami nauczania
etyki, lecz jedynie ogdlnymi wskazaniami odnos$nie do sposobu prowadzenia tych
zajec i ich zakresu tematycznego. Wskazania te przygotowano w oparciu o pro-
gramy nauczania obowigzujace w sgsiednim kraju — Republice Federalnej Niemiec.
W Austrii zostaly one tylko nieznacznie zmodyfikowane. W tym kontekscie nie
moze dziwi¢ fakt, ze wszystkie austriackie ,,programy” nauczania etyki sg w wy-
sokim stopniu jednorodne, a nawet identyczne.

Jezeli chodzi o ksztalcenie nauczycieli etyki, to do tej pory prowadzity je zaréwno
panstwowe, jak i koscielne wyzsze szkoly pedagogiczne (Pidagogische Hochschulen)
w formie studiéw podyplomowych, za ktére mozna bylo uzyskac 30 punktéw ECTS
(Schmied 2012, s. 5). Zwracamy uwage na to dlatego, ze wyzsze szkoly pedagogiczne
w Austrii nie majg uprawnien do ksztalcenia nauczycieli przeznaczonych do pracy
w placéwkach o$wiatowych na ostatnim etapie ksztalcenia ogélnego. To zadanie
jest zarezerwowane wylgcznie dla wydzialéw pedagogicznych na uniwersytetach.
W przypadku etyki zrezygnowano z tego obostrzenia, mimo ze wszystkie dotych-
czasowe eksperymenty szkolne dotyczace lekcji etyki byly prowadzone na tym
wladnie poziomie. Jedyny wyjatek w zakresie przygotowania kandydatéw do za-
wodu nauczyciela etyki stanowi Wydziat Filozofii i Nauki o Ksztalceniu WU, ktory
proponuje uniwersytecki kurs etyki. Jego uczestnicy moga uzyska¢ 96 punktéw
ECTS. Ta oferta jednak jest czasowo ograniczona do 2016 roku (Universititslehrgang
»Ethik”). Wowczas to mija termin akredytacji tego kierunku ksztalcenia.

W skali calej Austrii lekcje etyki byly dwukrotnie, jak do tej pory, przedmiotem
badan ewaluacyjnych. Oba badania przeprowadzil Anton A. Bucher. Obszerniejsze

* Odnosnie do problematyki wychowania do warto$ci w ramach konfesyjnych lekeji religii zob.
Schluss 2011.
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studium powstato na poczatku biezgcego millenium (Bucher 2001*). W 2013 roku
autor wrocit do tego problemu, jednak tym razem owoc jego analiz przypomina
raczej paidoyer za wprowadzeniem obowigzkowych lekcji etyki niz publikacje
o charakterze naukowym. A.A. Bucher przeprowadzit ankiety wsréd uczniéw,
starajac si¢ z ich pomocg przekonac o korzysciach wynikajacych z uczgszczania na
ten przedmiot (Bucher 2014). W kazdym razie obie prace moga stuzy¢ za swoista
fotografi¢ rozwoju problematyki nauczania etyki w Austrii.

To, ze w Austrii nauczanie etyki odbywa si¢ tak dlugo w postaci eksperymen-
tow edukacyjnych, nie przybierajac formy ,normalnych” lekcji szkolnych, nie
jest sprawg samo przez si¢ zrozumiala. Powodow takiego stanu rzeczy nalezy
dopatrywac sie w oporze politycznym i spotecznym, ktéry towarzyszy nie tylko
wspomnianym powyzej eksperymentom, lecz réwniez kwestii moralnosci w ogole.
Zwlaszcza przedstawiciele Kodciola katolickiego i Austriackiej Partii Ludowej
(Osterreichische Volkspartei — OVP) sprzeciwiajg sie wprowadzeniu do szko6t
przedmiotu etyka, obawiajac si¢ zapewne konkurencji dla lekcji religii. Jednak juz
w 1993 roku dyrektorzy katolickich urzedéw szkolnych (katholische Schulamtsleiter),
ktére dzialajg przy kuriach biskupich i sa odpowiedzialne za szkoty prowadzone
przez katolickie organy prowadzace, opowiedzieli si¢ za potrzebg organizowania
lekcji etyki dla tych ucznidéw i uczennic, ktérzy (réwniez w szkotach katolickich) re-
zygnuja z lekeji religii (Bucher 2001, s. 19 i n.). To stanowisko zostalo przypomniane
i oficjalnie potwierdzone w zwiagzku z wyborami parlamentarnymi w 2011 roku
(Ethikunterricht: Klare Position der katholischen Kirche). Przy tej samej okazji wiele
innych 0séb - pedagodzy, naukowcy i ludzie uznawani za autorytety spoleczne —
wsparto dziatania na rzecz wprowadzenia edukacji etycznej (Schmied 2012, s. 12-18).

Oproécz znanego juz modelu eksperymentu pedagogicznego (etyka jako alterna-
tywny przedmiot obowigzkowy do wyboru zamiast lekcji religii), w Austrii dysku-
tuje si¢ nad dwoma innymi jeszcze sposobami prowadzenia zajec z tego przedmiotu,
a mianowicie niezaleznym dodatkowym przedmiotem obowigzkowym (w wy-
miarze jednej lub dwoch godzin lekcyjnych tygodniowo) lub czescia programu
nauczania w ramach innego istniejacego juz przedmiotu obowigzkowego, , ktory
podlega bezposredniej kontroli Ministerstwa Ksztalcenia (Bildungsministerium)
i o ktérym opinia publiczna i parlament s3 informowani wprost za pomocg raportu
wspomnianego ministerstwa” (Schmied 2012, s. 3). Wzmiankowany raport wywotat
po wyborach parlamentarnych ozywiong debate¢ publiczng, ktéra jednakze nie
spowodowala zadnej zmiany w prawnym status quo lekcji etyki.

Niebagatelng role w calej sprawie odgrywaja réwniez koszty wprowadzenia do
szkot etyki. Szacunkowo zostaly one wyliczone przez Ministerstwo Ksztalcenia i, jak
podaje Claudia Schmied, najdrozszy okazal si¢ wariant przewidujacy dwustopniowe
nauczanie etyki jako przedmiotu obowigzkowego dla wszystkich uczniéw i uczennic

* Skrécona wersja wynikéw uzyskanych w 2001 roku znajduje sie na nastepujacej stronie: https:/
www.sbg.ac.at/pth/people/bucher/evaluation.htm, otwarto 14.07.2015.
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(Schmied 2012, s. 23). W skali calego kraju na ten cel nalezalo by wyda¢ okolo 105
mln euro. Natomiast z perspektywy wydatkéw budzetowych najkorzystniejszy bylby
ostatni z omdéwionych powyzej wariantéw, a mianowicie etyka jako czg¢$¢ programu
nauczania w ramach innego istniejacego juz przedmiotu obowigzkowego. Woéwczas
prognoza wydatkéw opiewalaby na okolo 33 mln euro rocznie (Schmied 2012, s. 27).

W nawigzaniu do trzech propozycji (modeli) nauczania etyki odbyta si¢ w dniu
21 maja 2015 roku na WU debata z udzialem przedstawicieli r6znych wydzialow
i zaproszonych gosci ze $wiata kultury i polityki. Jej celem byto danie nowego
impulsu kwestii nauczania etyki, ktéra od lat znajduje si¢ w impasie. Mimo ze
wydarzenie to wzbudzilo duze zainteresowanie spoteczne, nie przyniosto jednak
spodziewanego ozywienia w sprawie (Philosophisch-religiose Bildung als Aufgabe
der Schule?).

Problemy badawcze wiedenskiego badania ETiK-International

To, ze problemy i pytania etyczne i religijne naleza do kompetencji publicznego
systemu edukacji, uchodzi wsrod ekspertow za rzecz bezsporng (Benner i in. 2009;
Schluss 2010; Benner i in. 2011; Benner 2014b; Bucher 2014; Benner i in. 2015). Od pew-
nego czasu w odniesieniu do tych dwoch obszaréw postuluje si¢ réwniez koniecznos¢
ksztaltowania w uczniach kompetenciji, ktére w Zyciu spotecznym wydajg si¢ nie-
zbedne, przynajmniej w spoteczenstwie tak niejednorodnym pod wzgledem kulturo-
wym i $wiatopogladowym jak Austria. Kompetencji tych nie da sie po prostu posias¢
przez zwykle przebywanie ze soba. Stad w realizacje tego zadania publicznego trzeba
wlaczy¢ instytucje oswiatowe. Na tym tle musi budzi¢ niepokéj wahanie wyrazane
przez wielu przedstawicieli sfery politycznej w Austrii w zwiazku z objeciem lekcjami
etyki calej populacji dorastajacych. Jednak wlasnie dlatego powinno zainteresowac
ich poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: czy przy uzyciu srodkéw dostepnych
o$wiacie publicznej mozna zapewni¢ wszystkim uczniom i uczennicom mozliwo$¢
zdobycia gléwnych kompetencji moralno-etycznych, takich jak: podstawowa wiedza
moralno-etyczna, kompetencja sagdzenia moralno-etycznego i kompetencja projek-
towania tego samego rodzaju dzialania? Jest to pytanie wyrazajace gtéwny problem
badawczy, jaki podjat sie rozwigza¢ wiedenski zespot ETiK-International.

Na tle dyskusji przedstawionej w poprzednim rozdziale nad wprowadzeniem ob-
ligatoryjnego nauczania etyki nalezy mie¢ nadzieje, ze naukowe projekty badawcze
dotyczace tych zagadnien wzbudza w Austrii zainteresowanie wlasciwych gremiéw
decyzyjnych, ktorym powinno zaleze¢ na merytorycznym urzeczowieniu toczacego sie
od lat sporu wokot lekgji etyki. Nie mozna uzna¢ bowiem za zadne rozwigzanie stanu,
w ktédrym ogromna rzesza austriackich uczniéw i uczennic nie uczeszcza ani na lekcje
religii, ani etyki. USwiadomienie w spoleczenstwie tego problemu wyostrza jeszcze
bardziej pytanie o to, gdzie ksztaltujg sie postawy moralne i prospoleczne uczniow.

Wiedenskie badanie ETiK-International kierowalo si¢ do uczennic i uczniéw
szostej klasy szkoly $redniej (10 rok ksztalcenia), ktorzy uczestnicza w lekcjach
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etyki lub/i lekcjach religii (katolickich, ewangelickich, islamskich itd.) lub nie
uczeszczaja na zaden z tych dwoch przedmiotow. Celem badania byto zgromadzenie
danych $wiadczacych o poziomie osiggnie¢ edukacyjnych uzyskiwanych w kaz-
dym z tym przedmiotéw, a w przypadku uczniéw ,niezaangazowanych”, tj. nie-
uczeszczajacych ani na etyke, ani na religie, zamierzano okresli¢ ich kompetencje
moralno-etyczne i religijne, uksztaltowane niezaleznie od zaje¢ szkolnych. Badanie
przeprowadzono w dwoch wersjach - jako badania ilosciowe i jako$ciowe. W obu
przyjeto za podstawe ten sam zestaw pytan testowych przygotowany przez zespol
z Berlina, modyfikujac jednak zadanie, jakie mieli wykona¢ uczestniczy badania
(ponizej bedzie jeszcze o tym mowa). Wyniki uzyskane w kazdym z rodzajow
badan przedstawiono w osobnych rodziatach.

Wybrane wyniki badania ilosciowego

Zanim przejdziemy do prezentacji danych ilosciowych, zgromadzonych dzigki
wypelnieniu przez ucznidow zeszytow testowych, warto scharakteryzowac narzedzie
wykorzystane w badaniu ilo§ciowym i opisa¢ uczestnikéow badania ze wzgledu
na nastepujace cechy etniczno-spoteczno-kulturowe, a mianowicie: pte¢, liczba
ksiazek posiadanych w biblioteczce domowej i jezyk, jakim zazwyczaj uczniowie
postuguja sie w domu.

Charakterystyka narzedzia i préby badawczej

W celu zgromadzenia danych umozliwigcych udzielenie odpowiedzi na przyjete
problemy badawcze z instrumentu opracowanego w berlinskim projekcie ETiK -
Testu Kompetencji Moralno-Etycznej Pietnastolatkéw — zostal wyselekcjono-
wany zestaw zadan testowych uznanych za odpowiednie do kontekstu nauczania
etyki i religii w Austrii. Na zestaw ten zlozyto si¢ 15 pytan-zadan odnoszacych sig
do podstawowej wiedzy moralno-etycznej (PWM-E), 20 pytan-zadan z zakresu
kompetencji sadzenia moralno-etycznego (KSM-E) i 15 pytan-zadan odnosnie do
kompetencji projektowania dzialania moralno-etycznego (KPDM-E)°. Tak zbu-
dowany instrument wzbogacono niewerbalnym testem inteligencji - Kognitives
Fihigkeitstest (KFT 4-12+R; Heller, Perleth 2000), ktéry mial dostarczy¢ informacji
na temat ogdlnego stopnia rozwoju zdolnosci myslenia uczestnikéw badania.

W badaniu wziglo udzial 617 0séb, przy czym 87 respondentéw wypelnito ze-
stawy testowe w drugiej wersji. Zostang one omdéwione ponizej przy sprawozdaniu
z badania jakosciowego. Tak wiec do analizy wynikéw badania ilosciowego za-
kwalifikowano 530 zeszytow z zadaniami, ktdre wypelnili uczniowie i uczennice
wybranych 11 gimnazjéw Wiednia. Ze wzgledu na ple¢ badana populacja dzielita

® W tym referacie pominiete zostaty kwestie dotyczgce kompetencji religijnej. Przedstawiono je
w: Ritzer iin. 2016.
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sie na 56 proc. dziewczat i 44 proc. chtopcéw. Inng cecha, ktora réznicowala uczest-
nikow badania, byta liczba deklarowanych ksigzek znajdujacych si¢ w biblioteczce
domowej. Cecha ta stanowita parametr okreslajacy bliskos¢ respective oddalenie
srodowiska rodzinnego od sfery edukacji. Trzecim i ostatnim wskaznikiem, do
ktérego odwotano sie w badaniu, byl jezyk najczesciej uzywany przez respondentow
w komunikacji domowe;j.

W ponizszej tabeli zestawiono dane uzyskane w trakcie badania. Tabela zawiera
informacje uporzagdkowane w odniesieniu do kazdej z 11 szkol, ktérych uczniowie
wzieli udzial w rozwiazywaniu zadan testowych. Oprécz wymienionych powyzej
trzech cech populacji - ple¢, liczba ksiazek i jezyk, w drugiej kolumnie podano, czy
w danym gimnazjum odbywaja si¢ lekcje etyki, czy tez nie, w trzeciej natomiast,
ile punktow uzyskali uczniowie w badaniu inteligencji z pomoca KFT. Odnos$nie
do tego ostatniego podano najpierw wartos¢ punktowa $redniej arytmetycznej
liczby punktéw uzyskanych przez wszystkich uczniow danego gimnazjum (X),
a nastepnie warto$¢ punktowg odchylenia standardowego (s).

Tabela 1. Charakterystyka populacji

Gimnazjum | Lekcje etyki KF'IT Jezyk niemiecki | Liczba ksiazek N
X | s | wdomu (wproc.) | >100 (W proc.)
I tak 155 1 53 39 44 79
II tak 157 ' 5,0 7 43 15
111 tak 16,1 | 5,4 26 30 33
0% nie 1,0 1 5,3 79 72 43
Vv tak 17,3 & 5.2 89 82 48
VI nie 17,7 4,0 67 63 77
VII nie 17,8 1 4,1 82 76 17
VIII tak 18,0 : 5,0 53 75 65
IX nie 18,8 | 4,0 63 65 59
X nie 195 1 4,4 77 79 62
XI tak 22,8 | 1,6 70 100 23
6 ,tak” :
Razem vss nie” 17,7 4,9 61 66 521

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Na podstawie zblizonej liczby punktéw za KFT podzielono szkoly na trzy grupy;,
a mianowicie: grupa A: gimnazja I-III, grupa B: gimnazja IV-VIII i grupa C: gim-
nazja IX-XI° Podzial ten umozliwit dokonanie analizy zgromadzonego materiatu
badawczego.

® Wskaznik korelacji r-Pearsona dla testu KFT w stosunku do PWM-E wynosi 0,32; w stosunku
do KSM-E = 0,43; w stosunku do KPDM-E = 0,25. Do wszystkich odnosi si¢ p = 0,001.
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Charakterystyka kontekstu spoleczno-kulturowego

Na ponizszym schemacie przedstawiono zmienne niezalezne, tj. wymienione na
poczatku tego rodziatu cechy stuzace do scharakteryzowania badanej populacji
(ple¢, liczba ksigzek i jezyk najczesciej uzywany w domu) w potgczeniu ze $rednia
arytmetyczng liczby punktéw uzyskanych przez respondentéw posiadajacych dang
ceche za rozwigzanie zadan testowych dotyczacych kompetencji czastkowych:
PWM-E, KSM-E i KPDM-E. W przypadku wartosci $rednich réznice wynoszacg
mniej niz 20 punktow zinterpretowano jako matg moc efektu korelacji’. Im wiek-
sza ta rdznica, tym wigksza réwniez zalezno$¢ miedzy zmiennymi niezaleznymi
a zakresami kompetencji moralno-etycznej. Z wyjatkiem $redniej punktow uzyska-
nych przez ucznidéw i uczennice w zakresie PWM-E i KSM-E, wszystkie pozostate
réznice osiggnely 95 proc. ufnosci obliczonej za pomocg statystyki t (¢-Studenta),
co $wiadczy o ich bardzo wysokim poziomie.

Wykres 1. Kompetencje czastkowe (PWM-E, KSM-E i KPDM-E) a cechy populacji
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Zrédlo: opracowanie wlasne.

7 W obliczeniach przyjeto 100 punktéw za warto$¢ referencyjng odchylenie standardowego.
A zatem rdznica wynoszaca 20 punktéw odpowiada wartosdci efektu mierzonego z pomoca
d-Cohena = 0,2.
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Na powyzszym schemacie wida¢ wyraznie, ze najwicksza dysproporcja migdzy
srednimi punktami uzyskanymi przez respondentéw wystapila w odniesieniu do
PWM-E ze wzgledu na jezyk dominujacy w komunikacji rodzinnej (X = 66; d = 0,7).
Za umiarkowane mozna uzna¢ roznice, jakie wystapily w zakresie KPDM-E miedzy
respondentami ze wzgledu na posiadane przez nich cechy (0,4 > d > 0,3). Jezeli chodzi
o blisko$¢ respective dystans srodowiska rodzinnego do edukagcji, ktéry mierzono za
pomoca deklarowanej liczby ksiazek w biblioteczce domowej i dominujacego jezyka
w komunikacji rodzinnej, okazalo si¢, ze najwicksze dysproporcje miedzy respon-
dentami pojawily sie w PWM-E i KSM-E, co dowodzi, Ze poziom oddzialywania tych
cech na kompetencj¢ moralno-etyczng waha sie od sredniego do duzego (0,7 > d = 0,5).

Kompetencja moralno-etyczna a uczestnictwo w lekcjach etyki

Z przedstawionej w pierwszym rozdziale charakterystyki sytuacji prawno-orga-
nizacyjnej lekeji etyki respective lekeji religii w szkotach austriackich wynika, ze
mozliwe sg trzy sposoby zaangazowania uczniéw w te przedmioty: 1) udziat tylko
w lekcjach religii; 2) udzial tylko w lekcjach etyki (jezeli s3 organizowane przez
szkole) i 3) nieuczestniczenie ani w lekcjach religii, ani w lekcjach etyki (dzieje
sie tak wowczas, gdy np. uczen lub jego rodzicie/opiekunowie rezygnuja z lekcji
religii, a szkota w swojej ofercie nie zapewnia nauczania etyki). W tym ostatnim
przypadku uczniowie majg po prostu czas wolny.

W tym podrozdziale zostanie rozwazone pytanie, czy uczniowie bioracy udziat
w lekcjach etyki roznig sie pod wzgledem kompetencji moralno-etycznej od uczniow
nieuczeszczajacych w te zajecia, czy to z racji udzialu w lekcjach religii, czy tez nie-
uczestniczenia w zadnym z tych przedmiotéw. W odniesieniu do uczniéw bioracych
udziat w lekcjach religii wprowadzono rozréznienie ze wzgledu na religi¢ lub wyznanie.

Badajgc znaczenie $rednich i réznic miedzy nimi wystepujacych®, okazuje sie,
ze we wszystkich kompetencjach czgstkowych respondenci, ktérzy uczgszczaja na
lekcje religii muzulmanskiej, wykazuja wyrazne niedomiary wobec swoich kolegow
biorgcych udzial, czy to w lekcjach religii, czy etyki, czy tez nieuczestniczacych
w zadnym z tych przedmiotéw’. Wyjatkiem w tym zakresie jest skala KPDM-E,
w ktdrej uczestniczacy w lekcjach etyki i w lekcjach islamu osiggaja zblizone war-
tosci punktowe. Jezeli jednak zwrdci sie¢ uwage na ogoélng tendencje, ktéra uwy-
raznia sie w poszczegolnych zakresach kompetencji moralno-etycznej, to wyraznie
widag, ze uczniowie biorgcy udziat w katolickich lekcjach religii osiggneli zblizone
wyniki do tych, ktére osiggneli uczeszczajacy na lekcje etyki i nieuczeszczajacy
ani na etyke, ani na religie. Ponadto rzucajg si¢ w oczy ponadprzecietne warto-
$ci uzyskane przez uczestnikow ewangelickich lekcji religii. Ta konstatacja musi
jednak uwzgledni¢ niewielka liczebnos¢ tej grupy (n = 16) w stosunku do catosci

® Obliczenie przeprowadzono, stosujac analize wariancji i test Scheffego (p < 0,05).
® Te niedomiary przekraczaja potowe wartosci odchylenia standardowego (s > 0,7).
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populacji (0,03 proc.). W tym kontekscie warto podkresli¢, ze z przestawionych
powyzej wynikow nie nalezy wnioskowa¢ o jako$ci nauczania religii ani etyki.
Poza tym roéznice spoteczno-kulturowe miedzy uczniami sg nazbyt wielkie, zeby
takie wnioski mogty by¢ kiedykolwiek stuszne.

Wrykres 2. Kompetencja moralno-etyczna ze wzgledu na uczestnictwo w lekcjach etyki
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LR - lekgje religii; LE - lekcje etyki
Zrédto: opracowanie wlasne.

Wybrane wyniki badania jako$ciowego

Celem drugiego rodzaju badania - jakosciowego - byto przede wszystkim poznanie
sposobu argumentowania pietnastolatkéw. Nie byto to mozliwe w opisanym powyzej
badaniu ilo§ciowym, gdyz w zadaniach testowych rozrézniono jednoznacznie miedzy
odpowiedziami prawidlowymi i nieprawidtowymi. Co prawda, dzigki temu uzyskano
~twarde” dane empiryczne na temat wskaznikéw psychometrycznych opisujacych
kompetencje moralno-etyczng respondentéw, jednak nie dowiedziano si¢ wiele
odnos$nie do motywéw, ktdrymi uczniowie kierowali sie w swoich wyborach. Zeby
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temu mankamentowi zaradzi¢, wiedenski zespot ETiK-International przygotowal
drugg wersje zeszytu testowego. W wersji tej zrezygnowano z czesci zadan testowych
na rzecz wypowiedzi pisemnych na temat przestanek dokonanego wyboru. Te wersje
zeszytu testowego otrzymalo 87 uczniéw, ktoérzy mieli do dyspozycji ten sam okres
czasu na udzielenie odpowiedzi — dwie jednostki lekcyjne, jak ich koledzy, ktorzy
odpowiadali, stawiajac krzyzyk przy wlasciwej ich zdaniem odpowiedzi.

Przez zastosowanie podejscia jakosciowego zespot z Wiednia chcial w szczegoélno-
$ciuzyskac odpowiedz na pytanie o to, czy uczniowie rozwazajg problemy moralno-
-etyczne, dystansujac si¢ wobec wlasnej woli i jej dazen; czy rozrézniaja takie motywy
dzialania, jak: zyczliwo$¢, prawosc i stuszno$¢; czy potrafig wlasciwie oddzieli¢ od
siebie i argumentacyjnie wyjasni¢ poznane na lekcjach etyki formy myslenia etycz-
nego, a mianowicie myslenie: aporetyczne, epagogiczne, teleologiczne, transcenden-
talno-kategoryczne, ideologiczno-krytyczne, spoteczno-krytyczne i pragmatyczne.

Zasadnicza trudno$¢, jaka ujawnila sie po przeprowadzeniu badania, polegata na
tym, Ze pisemne wypowiedzi uczniéw byly bardzo skape w stowa, a w przedstawio-
nych uzasadnieniach operowali oni zwrotami zaczerpnigtymi z jezyka potocznego,
ktorych zwiazku z przedstawionym do rozstrzygnigcia problemem moralnym niejed-
nokrotnie trudno bylo sie dopatrze¢. Mimo to wydaje si¢, ze mozna wydoby¢ z nich
szereg interesujacych stwierdzen nastolatkéw, w ktérych tok argumentacji moralno-
-etycznej zwraca sie w catkowicie nieoczekiwanym kierunku. Anna Walchshofer
i Janina Gmeiner w swoich niedokonczonych jeszcze pracach magisterskich na WU
podjely si¢ przeprowadzenia po opieka I.M. Breinbauer analizy tych wypowiedzi.
Pierwsza ze studentek przesledzita racje przytaczane przez nastolatkéw dla uzasad-
nienia odpowiedzi na pytania testowe dotyczace godnosci ludzkiej. Przy tej okazji
wykazala ona, Ze odnosnie do bardzo tatwego pytania z zakresu KPDM-E, na ktére
przewazajaca wiekszo$¢ respondentéw wypelniajacych zeszyt testowy odpowiedziata
prawidlowo, tylko dwoje uczniéw uznalo w swoim uzasadnieniu godnos¢ czlowieka
za cos, co jest mu dane od chwili narodzin i czego nie wolno uzaleznia¢ od jakichkol-
wiek warunkow wstepnych. Na podstawie pozostalych sposobéw argumentowania
mozna mie¢ uzasadnione watpliwosci, czy uczestnicy badania potrafili odrézni¢
fundamentalng i bezwarunkowa godno$¢ cztowieka od jej konkretnego przejawu.
Wyjasniajac to, mozna oczywiscie odwolac si¢ do skali KPDM-E: na pierwszym jej
poziomie wymaga si¢ od uczniéw ,tylko” umiejetnosci identyfikowania czynéw
moralnych w konkretnych sytuacjach, znanych im z zycia codziennego.

Innego, skrajnie przeciwstawnego przykladu, dostarcza analiza bardzo trudnego
pytania z zakresu KSM-E (poziom IV), na ktdére prawidtowa odpowiedz zazna-
czylo niewielu uczniéw. Mimo to na podstawie uzasadnien, jakie podali do tego
pytania, z niemalym zdziwieniem mozna skonstatowac, ze potrafig oni rozréznic
miedzy religijng a etycznag legitymizacjg godnosci cztowieka i maja rowniez wiedze
na temat wynikajgcych z niej praw (np. prawo do zycia, prawo do politycznego
wspotuczestnictwa). Z calg pewnoscig nie udaloby si¢ zarejestrowac tych wynikéw,
gdyby nie przeprowadzono badania jakosciowego.
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W odniesieniu do wiedenskiego badania ETiK-International nalezy stwierdzi¢,
ze jakosciowa analiza wypowiedzi uczestnikow dostarczyta nowych impulséw do
interpretacji danych uzyskanych w badaniu ilo§ciowym. Na tej podstawie mozna
sformulowac¢ teze, ze w przypadku kompetencji moralno-etycznej nie wystarcza
sprawdzenie wiedzy i umiejetnosci ucznidw, lecz trzeba pozna¢ réwniez sposéb, w jaki
obchodzg si¢ oni z pytaniami i odpowiedziami zawartymi w zadaniach testowych.

Podsumowanie i wnioski na przysztosc

W wiedenskim badaniu ETiK-International wzieli udzial uczniowie i uczennice,
ktdrzy z zréznicowanej formie uczestnicza w lekcjach etyki respective religii (roz-
nych religii i wyznan) oraz nie uczestnicza w lekcjach z zadnego z tych przedmio-
tow. Taka struktura badanej populacji pozwolita na wyodrebnienie kompetencji
ksztaltowanych na zajeciach lekcyjnych w szkole i poza szkolg. Przede wszystkim
jednak okreslono efekty nauczania etyki i religii jako odrebnych przedmiotow
szkolnych. Pelne poréwnanie lekeji etyki i religii zostalo uniemozliwione przez
zbytnig dysproporcje liczebnosci uczniéw uczestniczacych w tych zajeciach. W kaz-
dym razie poréwnanie wynikéw osiggnietych przez uczniéw uczestniczacych
w szkolnym nauczaniu etyki i tych, ktérzy w nim nie uczestnicza, nalezy uznac
za wynik zaskakujacy. Zgromadzone dane wskazujg bowiem na to, ze na ksztalt
kompetencji moralno-etycznej znacznie wigkszy wptyw majg czynniki spoteczno-
-kulturowe niz nauczanie szkolne. W tym kontekscie powstaje pytanie, w jakim
stopniu moze to by¢ skutkiem braku trwalego zakotwiczenia etyki w systemie
edukacyjnymiw Austrii i prowadzenia zaje¢ z tego przedmiotu wyltacznie w formie
eksperymentu szkolnego, co oznacza brak jednolitego programu nauczania i kryte-
riéw ewaluacji. Pytanie to nalezy dokladniej przeanalizowa¢. Poza tym wydaje sie,
ze przeprowadzone w Wiedniu badanie dostarczylo w czgsci jakosciowej dowoddow
na potrzebe zweryfikowania zrozumialodci pytan stawianych w zadaniach przy-
gotowanych w berlinskim Tescie Kompetencji Moralno-Etycznej Pietnastolatkow.
Przy tej okazji nalezy stwierdzi¢, ze ,,moc” odpowiedzi austriackich uczniow w za-
kresie kompetencji moralno-etycznej jest ograniczona, dlatego ze wzigli w nim
udzial wylacznie mieszkancy austriackiej stolicy. By¢ moze w przysztosci uda
sie przeprowadzi¢ badanie o zasiegu ogélnokrajowym, w ktérym uwzglednione
zostang réznice migdzy poszczegolnymi regionami Austrii.

Przettumaczyt z jezyka niemieckiego Dariusz Stepkowski
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ETIK-INTERNATIONAL STYDY IN VIENNA. RESEARCH
PROBLEMS, THE STUDY AND ITS RESULTS

Abstract: Ethics in Austria, like in the majority of European countries, is an alternative
subject for Religious Education in the public school education system. Although this si-
tuation has lasted for more than two decades now, there is no social or political initiative
to change it. This article presents the ETiK International study which was carried out in
Vienna in 2014 by a team of scientists from Wiener Univeristat and Kirchliche Pddagogische
Hochschule Wien/Krems.

This article consists of four parts. The first offers a description of the legal as well as the
social and cultural determinants of teaching Ethics and Religious Education in Austria.
The second chapter introduces the research problems studied in the ETiK-International
project. The last two chapters discuss the quantitive results (third one) and qualitative
results (fourth) obtained in eleven high schools in Vienna.

Keywords: ETiK-International, moral and ethical skills, qualitative study, quantitive study.
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