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Streszczenie: Gléwnym zamierzeniem badania ETiK-International przeprowadzonego
w 2014 roku w wybranych gimnazjach Warszawy i wojewodztwa mazowieckiego byto
sprawdzenie, czy i w jakim stopniu lekcje etyki stanowia odrebng domene szkolnego
nauczania i uczenia si¢ oraz jakie wyniki osiagaja w tym przedmiocie polscy uczniowie
w poréwnaniu z ich niemieckimi i austriackimi réwie$nikami. Niestety, nie udalo si¢
w pelni zrealizowac tego zamierzenia badawczego.

Artykul sklada sie¢ z trzech rozdzialéw. W pierwszym zostanie zrekonstruowany po-
wrot lekcji religii do szkol publicznych w Polsce i zwigzane z nim ustanowienie etyki
przedmiotem alternatywnym. Nastepnie oméwione zostang bezowocne starania o prze-
prowadzenie ogdélnopolskiego badania ETiK. Na zakonczenie za$, w trzecim rozdziale,
zostanie scharakteryzowane wspomniane na wstepie badanie ETiK-International, ze
szczegolnym uwzglednieniem zastosowanego w nim narzedzia, podjetych probleméw
badawczych i uzyskanych wynikéw.

Slowa kluczowe: lekcje etyki, kompetencja moralno-etyczna, badania pedagogiczne.

Mimo ze wychowanie moralne w Polsce stanowi przedmiot nieustannych rozwazan
pedagogicznych (Suchodolski 1961; Muszynski 1974; Kottowski 1976; Marek 2005;
Lobocki 2008; Horowski 2015), zaskakuje fakt, ze nauczanie w tym zakresie nie
bylo przedmiotem takich samych analiz - przynajmniej do tej pory. Wskutek tego

! Tekst zostal opublikowany w jezyku niemieckim pt. ETiK-International-Warschau. Ethik- und
Religionsunterricht in Polen. Forschungsfragen, Ansatz und Befunde der Validierungsstudie
w: Benner, Nikolova 2016, s. 202-216.
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w kontekscie pedagogicznym nie uzywa si¢ w odniesieniu do moralnosci terminu
»hauczanie’, lecz raczej ,wychowanie”, co ma podkresla¢ jego nieedukacyjny cha-
rakter (Stepkowski 2015a).

Ponizej zrekonstruowano wysitki zmierzajace do przeprowadzenia w Polsce
badania podobnego do tego, jakie odbyto sie w Berlinie w ramach projektu ETiK.
W pierwszym rozdziale zostanie zrekonstruowany powrét lekeji religii do szkét
publicznych w Polsce, ktéremu towarzyszylo ustanowienie etyki przedmiotem
alternatywnym wobec religii. Nastepnie oméwione zostang zakonczone niepo-
wodzeniem starania o przeprowadzenie ogdlnopolskiego badania kompetencji
moralno-etycznej. W trzecim i ostatnim rozdziale zostanie przedstawiony przebieg
i wyniki badania ETiK-International, ktore przeprowadzono w 2014 roku w wy-
branych 15 gimnazjach Warszawy i wojewddztwa mazowieckiego.

Etyka i religia jako przedmioty szkolne

Lekcje religii znalazly si¢ ponownie w szkolach publicznych w Polsce jako
»ZWyczajny~ przedmiot nauczania po przelomie politycznym, jaki dokonal sie
w 1989 roku. Zainicjowana wowczas transformacja objela wszystkie sfery zycia,
w tym rowniez edukacj¢. Symbolicznym wyrazem tego byt powro6t z dniem
1 wrzesénia 1990 roku religii do szkol. Ta sama data stanowi poczatek obecnosci
etyki w szkolnych planach nauczania. Etyka znalazta si¢ w nich jako przedmiot
alternatywny z mysla o uczniach, ktérzy nie bedg uczeszcza¢ na zajecia z religii.
Tak wlasnie wynika w Instrukcji Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia
1990 roku w sprawie nauczania religii w szkotach publicznych, gdzie w pkt 2 stwier-
dza sie: ,,Uczniowie, ktorych rodzice nie Zyczg sobie ich religijnego wychowania,
nie majg obowiazku uczgszczania na lekcje religii w szkole. Dla nich w miare
mozliwosci szkola powinna zorganizowac lekcje, ktérych celem byloby poznanie
zasad etycznych lub inne zajecia, a w kazdym przypadku zapewni¢ odpowiednia
opieke i bezpieczenstwo” (cyt. za: Zielinski 2014, s. 95-96). Podobne slowa pa-
daja w wydanej trzy tygodnie pdzniej instrukcji Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 24 sierpnia 1990 roku, a mianowicie: ,,Dla uczniéw w ogole niekorzysta-
jacych z lekcji religii w miare mozliwosci szkota powinna zorganizowac lekgje,
ktérych celem byloby poznanie uniwersalnych zasad etycznych, a takze norm
wspolzycia 0séb i grup o réznych wyznaniach i §wiatopogladach oraz réznej
narodowosci” (cyt. za: Zielinski 2014, s. 96). Pomijajac watek wychowania do
interreligijnosci i interkulturowosci, ktéry niespodziewanie pojawia si¢ w drugim
dokumencie, wyraznie da si¢ zauwazy¢, ze w obu instrukcjach etyce powierza
sie role substytutu religii’>. W obu tez uzywa sie zwrotu: ,w miare mozliwo$ci”.
Odnosnie do tej ostatniej sprawy Tadeusz ]. Zielinski twierdzi: ,Stwierdzenie

* To, ze ersatzem dla lekcji religii ma by¢ etyka, wynika wlasciwie z jednego tylko aktu prawnego,
a mianowicie z Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 roku
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to jest znamienne, gdyz wskazuje na charakter stosunku wladz publicznych
do zaje¢ organizowanych dla oséb niekorzystajacych z nauki religii” (Zielinski
2014, s. 96). Ten stosunek trafnie oddaje wyrazenie ,,edukacyjny pozér”, ktérym
postuzyta sie Teresa Hejnicka-Bezwinska dla opisania dominujacego w dziejach
powojennej o$wiaty polskiej zjawiska pseudoedukacji (Hejnicka-Bezwinska 2015).
W odniesieniu do wprowadzonych na poczatku lat 9o. minionego stulecia lekcji
etyki zjawisko to polegalo zaréwno na tym, ze w pierwszych dwdch dekadach
w szkolach zazwyczaj w ogdle ich nie organizowano, jak réwniez na tym, ze az
dotad nie opracowano w zadowalajacy sposdb podstaw programowych nauczania
etyki (Piast-Szlubowski 2015).

Zaprogramowany odgdrnie spor miedzy lekcjami etyki a religii od poczatku
budzil watpliwosci. Trybunal Konstytucyjny w wyroku z 20 kwietnia 1993 roku
uznal dopuszczalnos¢ traktowania etyki jako przedmiotu alternatywnego wobec
religii, podkreslajac przy tym, ze ta ostatnia ma charakter dobrowolny (Orzeczenie
z dnia 20 kwietnia 1993 roku). Z tego wynikalo, ze uczniowie mogli zrezygnowac
z lekgji religii bez koniecznosci uczeszczania na etyke. W tym samym wyroku
podkreslono réwnoczes$nie prawo uczniéw do pobierania nauki zaréwno religii,
jak i etyki. W codziennosci szkolnej zaczely wiec wspdlistnie¢ roznorodne modele
taczenia obu tych przedmiotéw - od takiego, w ktérym etyka zastepowata religie,
przez rownoczesne nauczanie obu tych przedmiotéw, az po model, w ktérym
uczniowie po wypisaniu si¢ z religii nie uczeszczali ani na etyke, ani na zadne
inne zajecia. Zmiang w tej dos¢ chaotycznej sytuacji spowodowal inny proces
sadowy, ktory wplynal zasadniczo na aktualny status prawny nie tylko etyki, lecz
réwniez religii w Polsce.

Otz w 2010 roku zapad! przed Europejskim Trybunalem Praw Czlowieka wy-
rok w sprawie Grzelak przeciwko Polsce. Skarzacy Czestaw i Urszula Grzelakowie
(rodzice) zaskarzyli stan, w ktérym ich syn Mateusz zostal zgodnie z ich zycze-
niem wypisany z lekcji religii w szkole podstawowej, ale nie mial mozliwosci
uczeszczania na zajecia alternatywne (np. z etyki). W czasie, kiedy inne dzieci
uczestniczyly w lekcjach religii, Mateusz musiat przebywa¢ w bibliotece szkolnej
lub w sgsiednim pokoju. Oprocz tego przedmiotem skargi bylo to, ze syn panstwa
Grzelakéw dwukrotnie zmienial szkote, gdyz ,,poddawany byl dyskryminacji
oraz fizycznym i psychicznym przesladowaniom ze strony innych uczniéw z po-
wodu nieuczestniczenia w lekcjach religii” (Sprawa Grzelak przeciwko Polsce, s. 3).
Poinformowane o tym wladze o§wiatowe przekazaty rodzicom wiadomos¢, ze wich
okregu szkolnym zadna ze szkol nie prowadzi zajec z etyki. Nalezy nadmienic¢, ze
w $wietle obowigzujgcego wowczas rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
minimalna liczba uczniéw, od ktorej spoczywal na kierownictwie szkoly obowigzek

(Dz. U. Nr 36, poz. 155 z p6zn. zm.). Do dzi$ jest to jedyna prawna legitymizacja obecnosci etyki
w szkotach publicznych.
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przygotowania zajec z etyki, wynosita siedem (Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 roku, par. 2).

Europejski Trybunal Praw Czlowieka uznal, ze brak dostepu do lekcji etyki
w polskich szkotach jest naruszeniem wolno$ci wyznania i zakazu dyskryminacji.
Na tej podstawie zobowigzal rzad polski do wprowadzenia stosownych zmian
(Sprawa Grzelak przeciwko Polsce, s. 23). W zwiazku z wykonaniem wyroku w spra-
wie Grzelak przeciwko Polsce Ministerstwo Edukacji Narodowej wdrozylo szereg
dzialan majacych na celu zagwarantowanie zainteresowanym uczniom realnego
dostepu do lekgji etyki. Za najwazniejsze nalezy uzna¢ wydanie Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 25 marca 2014 roku, ktére weszlo w zycie
w dniu 1 wrzesnia tego samego roku. W dokumencie tym stwierdza sie, ze kazdy
uczen - chocby tylko jeden — musi mie¢ mozliwos¢ uczestniczenia w lekcjach etyki.
Réwnoczesnie jednak uzalezniono organizacje, ale juz nie tylko lekeji etyki, lecz
réwniez religii, od ztozenia pisemnego o$wiadczenia o checi uczestniczenia w tych
zajeciach. W przypadku uczniéw niepelnoletnich do zlozenia takiego o§wiadcze-
nia uprawnionymi osobami s rodzice, uczniowie za$ petnoletni moga sktadac je
we wlasnym imieniu. O$wiadczenie nie musi by¢ skfadane co roku, moze jednak
w kazdej chwili zosta¢ zmienione (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j
z dnia 25 marca 2014 roku).

W zwigzku z powyzszym w dniu 5 czerwca 2014 roku Komitet Ministréw
Rady Europy przyjal rezolucje uznajacg wykonanie przez rzad polski wyroku
Europejskiego Trybunalu Praw Czlowieka. Dzieki wspomnianemu rozporza-
dzeniu powstal stan prawny, ktéry spowodowat daleko idace zmiany w sposobie
organizowania nie tylko lekeji etyki, lecz rowniez religii. Szczegélowa analiza no-
wej sytuacji zostata przeprowadzona pod koniec 2014 roku na zlecenie Rzecznika
Praw Obywatelskich. Z jego inicjatywy przeprowadzono badanie ankietowe, kto-
rego wyniki zostaly opublikowane w raporcie pt. Dostepnos¢ lekcji religii wyznan
mniejszosciowych i lekcji etyki w ramach systemu edukacji szkolnej (2015). Warto
przywolaé przynajmniej niektdre ustalenia zaprezentowane w tym raporcie.

Powolujac si¢ na dane uzyskane z Ministerstwa Edukacji Narodowej, w po-
wyzszym raporcie podano, ze w roku szkolnym 2014/15 w Polsce istnialo 24 769
szkét publicznych réznego szczebla (szkoly podstawowe, gimnazja, szkoty ponad-
gimnazjalne: szkoty zawodowe i licea ogdlnoksztalcace). Lekcje etyki prowadzono
w 2802 placéwkach, co stanowi 11,3 proc. ogétu szkét publicznych w naszym kraju.
Dla poréwnania w roku szkolnym 2006/2007 liczba ta wynosila zaledwie 28s. Jak
tatwo obliczy¢, nastapil prawie dziesigciokrotny wzrost instytucji o§wiatowych
oferujgcych zajecia z etyki. W roku szkolnym, w ktérym przeprowadzono badanie
ankietowe, lekcje etyki odbywaty sie w 24,4 proc. publicznych licedw ogoélnoksztal-
cacych, 12,4 proc. publicznych gimnazjow, 9,1 proc. publicznych szkét podstawo-
wych i w zaledwie 5,6 proc. ogdlnej liczby szkdt zawodowych. Dla poréwnania
szkoly z nauczaniem religii stanowily w porzadku zstepujacym 99 proc. szkot
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podstawowych, 98,7 proc. gimnazjow, 97,5 proc. liceéw ogdlnoksztalcacych i 95,1
proc. szkot zawodowych (Dostepnosé lekcji religii. .., 2015, s. 34).

Wzrost liczby szkot publicznych, w ktdrych na podstawie wydanego rozporza-
dzenia wprowadzono nauke etyki, spowodowal wyrazne zwigkszenie si¢ liczby
etatow nauczycieli tego przedmiotu. W roku szkolnym 2014/2015 byto ich 504.
Poréwnujac te liczbe z 23 414 etatami nauczycieli religii, moze wydawac si¢ ona
znikoma - zalewie 2,15 proc., jednak w stosunku do roku szkolnego 2006/2007,
kiedy to bylo zarejestrowanych 88 etatéw nauczycieli etyki, stanowi to wzrost
prawie szesciokrotny (Dostepnos¢ lekcji religii..., 2015, s. 35).

Powolujac si¢ na wywiady przeprowadzone z dyrektorami szkdt, w tym samym
opracowaniu stwierdza sig, ze co prawda dostrzegaja oni wzrost zapotrzebowania na
lekcje etyki, jednak nie organizuja ich z powodu braku nauczycieli z odpowiednim
przygotowaniem przedmiotowym i pedagogicznym. Dyrektorzy podali réwnoczes-
nie, ze 4,5 proc. nauczycieli etyki uczy takze religii (przede wszystkim wyznania
rzymskokatolickiego), 70,2 proc. uzupetnia zajeciami z etyki swoje pensum dydak-
tyczne z przedmiotu innego niz religia, a 25 proc. to nauczyciele wylacznie etyki
(Dostepnos¢ lekcji religii..., 2015, s. 43).

Dopetnieniem stanu nauczania etyKki i religii w polskich szkotach niech bedzie
informacja, ze lekcje etyki s3 prowadzone na cztery rézne sposoby: po pierwsze,
jako ,normalna” lekcja, tzn. w jednolitym zespole klasowym, po drugie, jako za-
jecia miedzyoddzialowe, tzn. miedzy oddziatami znajdujacymi si¢ na tym samym
poziomie nauczania, po trzecie, jako zajecia miedzyklasowe, czyli dla uczniéw
z réznych klas tej samej szkoly i w konicu po czwarte, jako zajecia migdzyszkolne.
Tygodniowa liczba godzin lekc;ji religii to 2, a etyki - 1.

Historia badania ETiK w Polsce

Mysl o przeprowadzeniu w Polsce badania dotyczacego kompetencji moralno-
-etycznych zrodzila si¢ w zwigzku z zatrudnieniem w 2008 roku Dietricha Bennera
na stanowisku profesora na Wydziale Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu
Kardynata Stefana Wyszynskiego (UKSW) w Warszawie. W tym wtasnie okresie
wprowadzano w naszym kraju nowe zasady finansowania rozwoju nauki za po-
mocg otwartych konkursow, ktdre woéwczas przeprowadzalo Ministerstwo Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego (MNiSW). Nowy profesor miat za soba zakonczony sukce-
sem pierwszy etap projektu ETiK?, ktérym kierowal na Uniwersytecie Humboldtéw

* Skrét ETiK powstat od niemieckiej nazwy projektu ,,Entwicklung eines Testinstrumentes zu
einer didaktisch und bildungstheoretisch ausgewiesenen Erfassung moralischer Kompetenzen,
bezogen auf den Ethik-Unterricht an dffentlichen Schulen”, co w jezyku polskim oznacza:
»Rozwdj narzedzia badawczego stuzacego ujmowaniu dydaktycznie uzasadnionych kompetencji
moralnych w odniesieniu do lekgji etyki w szkotach publicznych”.
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(HU) i ktory sfinansowata elitarna dla nauki niemieckiej instytucja — Deutsche
Forschungsgemeinschaft (DFG).

D. Benner jako kierownik powolanej do istnienia katedry Podstaw Pedagogiki
Ogolnej wyznaczyl sobie za cel ugruntowanie pedagogiki ogoélnej jako samodziel-
nego obszaru badan pedagogicznych. Za najbardziej odpowiednie wydato mu sig¢
przeszczepienie na grunt polski projektu prowadzonego przez siebie w Berlinie.
W tym celu razem z Dariuszem Stgpkowskim przygotowal do MNiSW wniosek
zatytulowany Sporzgdzenie narzedzi badan nad kompetencjami moralnymi uczniow
gimnazjum, ksztattowanymi na lekcjach etyki (KoMoLEG), ktéry zostat zlozony
w dniu 17 czerwca 2009 roku (oznaczenie: N N106 011138). Catkowity koszt realizacji
zaplanowanego badania opiewal na kwote 265 tys. zl.

Po pierwszym etapie procedury konkursowej wniosek zostat odrzucony. W de-
cyzji z dnia 11 stycznia 2010 roku zastepca dyrektora Departamentu Instrumentéw
Polityki Naukowej MNiSW stwierdza: ,W wyniku oceny wniosek zostal skla-
syfikowany na pozycji 68 listy rankingowej projektéw badawczych Zespolu
Specjalistycznego Nauk Humanistycznych i Spotecznych. Komisja Badan na Rzecz
Rozwoju Nauki Rady Nauki na posiedzeniu w dniu 2009-12-17 nie rekomendowala
wniosku do finansowania. Rekomendacj¢ komisji Rady Nauki do finansowania
uzyskaty wnioski do pozycji 32 ww. listy rankingowej zespolu” (Decyzja nr o111/B/
Ho3/2009/38 z dnia 11.01.2010 roku).

Zwraca jednak uwage, ze dotgczone do tej decyzji opinie recenzentéw byly skraj-
nie przeciwstawne. Jeden z nich przyznatl projektowi na mozliwych 10 pkt az 9,5
pktizaliczyt go do wyrdzniajacych sie, drugi natomiast dat zaledwie 1 pkt i okreslit
go jako ,nie do przyjecia”. Wigksze znaczenie od liczby punktow maja oczywi-
$cie racje merytoryczne przedstawione przez ekspertdw. Pierwszy ze specjalistow
w swojej recenzji stwierdzit m.in.: ,,Bardzo interesujacy projekt badawczy, majacy na
celu opracowanie narzedzi badawczych do diagnozowania kompetencji moralnych
uczniéw szkot gimnazjalnych. [...] Dla prowadzenia [...] rzeczowej dyskusji w tej
sprawie konieczne jest dostarczenie dowod6éw empirycznych na podstawie opraco-
wanych narzedzi i przeprowadzonych badan” (Recenzja 1, s. 1). W przeciwienstwie
do tego drugi ekspert az siedem razy uzyl zwrotu: ,Nie rozumiem”. W ten sposéb
dal on wyraz brakowi zrozumienia dla: 1) konieczno$ci wydatkowania ponad ¢wier¢
mln zl na narzedzie stuzace badaniu zajec z etyKki, to jest przedmiotu wystepujacego
w polskim systemie o§wiatowym tylko sladowo; 2) korzysci, jakie miatyby wynikna¢
z ewaluacji nauczania etyki; 3) proponowanego podejscia badawczego; 4) sposobu
mierzenia kompetencji etycznej za pomocg zadan testowych; 5) funkcji skali Rascha
w analizie danych empirycznych; 6) podzialu procedury badawczej na trzy etapy
realizacji i 7) przedmiotu wspdtpracy miedzy UKSW a HU (Recenzja 2, s. 2).

W konkluzji swojej recenzji drugi ekspert wyrazit przypuszczenie, ze pocho-
dzacy z Niemiec kierownik projektu chce zapewne powigkszy¢ swoje apanaze
przez realizacje w Polsce projektu zblizonego, a nawet identycznego z tym, ktérym
kieruje w Berlinie (Recenzja 2, s. 2). Na to niestuszne podejrzenie wnioskodawcy
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odpowiedzieli listem z dnia 25 lutego 2010 roku, skierowanym do wspomnianego
powyzej zastepcy dyrektora jednego z departamentow MNiSW. Wyjasnili w nim,
ze w zlozonym przez nich wniosku nie przewidywano wynagrodzenia ani dla
kierownika projektu, tzn. D. Bennera, ani dla D. Stepkowskiego. Poza tym w fazie
przygotowawczej obaj wnioskodawcy oplacali z prywatnych srodkéw honorarium
osobie, ktéra po ewentualnym uzyskaniu dofinasowania miata wej$¢ w sklad ze-
spotu realizujacego badanie (List z dnia 25.02.2010 roku).

Zachecony opinig pierwszego z zaprezentowanych powyzej ekspertow i po
sukcesie berlinskiego projektu ETiK, ktéry pod koniec 2011 roku uzyskal kolejny
grant ze Srodkéw DFG na realizacje drugiego etapu badania ETiK, D. Stepkowski
podjat ponowng probe pozyskania srodkéw na przeprowadzenie podobnego bada-
nia w Polsce. W tym celu wiosng 2012 roku powolat on do istnienia maty zespo6t
badawczy* i po trwajacych ponad rok przygotowaniach ztozyt jesienig 2013 roku
w Narodowym Centrum Nauki (NCN) w ramach konkursu ,,Harmonia 5” wnio-
sek pt. Adaptacja pedagogiczno-dydaktycznego Testu Kompetencji Moralnych
Pietnastolatkow (TKMP) Dietricha Bennera (nr wniosku DEC-2013/10/M/
HS6/00431). W ramach projektu przewidziana byla scista wspétpraca z zespotem
badawczym kierowanym przez Georga Ritzera, ktory zawigzat si¢ w tym wiasnie
okresie na Uniwersytecie Wiedenskim i w Kirchliche Pddagogische Hochschule
w Wiedniu. Gléwnym przedmiotem kooperacji mialo by¢ dostosowanie berlin-
skiego TKMP do specyfiki kazdego z krajow — Polski i Austrii. W warszawskim
badaniu zamierzano przesledzi¢ rowniez pozaszkolne czynniki warunkujace
efektywno$¢ nauczania w zakresie moralnosci. Stad w repertuarze narzedzi ba-
dawczych znalazla si¢ Krotka Skala Inteligencji Mieczystawa Choynowskiego, Skala
Wartoéci Schelerowskich Piotra Brzozowskiego i Kwestionariusz Srodowiskowy
autorstwa jednego z czlonkow zespolu - Barttomieja Skowronskiego. Chcac spro-
sta¢ rygorom narzuconym procedurze adaptacji obcego narzedzia badawczego,
w harmonogramie projektu przewidziano sprawdzenie jakosci ttumaczenia zadan
testowych z jezyka niemieckiego na polski przez badanie pilotazowe w dwodch
szkotach polskich w Wiedniu, a mianowicie: Pierwszej Spotecznej Szkole Polskiej
w Austrii i Szkolnym Punkcie Konsultacyjnym im. Jana III Sobieskiego przy
Ambasadzie RP.

Podczas gdy badanie wiedenskie uzyskato dofinansowanie z austriackiego
Bundesministerium fiir Wissenschaft, Forschung und Wirtschaft (Ministerstwo
Nauki, Badan i Gospodarki), rozpatrywany w tym samym czasie w NCN warszaw-
ski wniosek zostal oceniony negatywnie (Decyzja dyrektora Narodowego Centrum
Nauki z dnia 23.01.2014 roku, s. 1). Nalezy podkresli¢, ze zaréwno wiedenski, jak

* W latach 2012-2015 sktad zespotu ulegat cigglym zmianom. W réznych okresach wspdtpracowaty
w nim nastepujace osoby: dr Wanda Kaminska, mgr Anna Ksionek, mgr Anna Perczynska-
Abramowicz, mgr Joanna Pekala, lic. Tomasz Piast-Szlubowski, dr Bartlomiej Skowronski
idr Sabina L. Zalewska.
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i warszawski zespdt ETiK mialy by¢ wspierane w obliczeniach statystycznych
i analizach komparatystycznych przez czlonkéw teamu z Berlina. Tymczasem
recenzenci polskiego wniosku uznali za niewystarczajace jakos¢ narzedzia badaw-
czego i przygotowanie kierownika zespolu do prowadzenia badania empirycznego.
Mimo to jeden z nich stwierdzil w swojej opinii: ,,Mys$l, by méc rzetelnie mierzy¢
kompetencje moralne, jest kuszaca, cho¢ podobne narzedzia (np. Kohlberga czy
Resta) daly wigcej dymu niz ognia — by¢ moze dlatego, ze moralnos¢ nalezy raczej
do porzadku dziatania niz myslenia. Ale prébowac warto. Rzecz w tym, by od razu
wprzac pomiar w teoretycznie uzasadniony pomyst badawczy” (Uzasadnienie do
decyzji dyrektora Narodowego Centrum Nauki z dnia 23.01.2014 roku, s. 5).

Odrzucenie wniosku na przeprowadzenie badania ETiK w Polsce zmusito
D. Stepkowskiego do zaniechania dalszych prob ubiegania si¢ o srodki ogélno-
polskie i do dostosowania zamierzania badawczego do mozliwosci macierzystej
jednostki naukowej - WNP UKSW. W tym celu przygotowal on wniosek o grant
w ramach badan statutowych na rok 2014 pt. Zadania, mozliwosci i granice ksztat-
towania kompetencji moralnych na lekcjach etyki w gimnazjum, ktoéry uzyskat ak-
ceptacj¢ wydzialowej Komisji ds. Badan Naukowych. Dzigki temu zespdt uzyskat
skromng kwote w wysokosci pigciu tys. zI na przygotowanie i przeprowadzenie
badania terenowego (umowa nr UmoPBNP-9/14).

Wzgledy finansowe zadecydowaly o tym, ze w wydzialowym projekcie zrezyg-
nowano z proby obejmujacej calg Polske i postanowiono ograniczy¢ badanie do
terenu Warszawy i wojewodztwa mazowieckiego. Aby maksymalnie ograniczy¢
wydatki, zrezygnowano réwniez z testu pilotazowego, a zestaw zadan testowych
ograniczono do pytan, ktore po badaniu pilotazowym zespotu wiedenskiego zo-
staly wyselekcjonowane jako odpowiednie dla kontekstu kulturowego w Austrii.

Badanie ETiK-International w Warszawie

Ponizsze rozwazania podzielono na dwie czgsci. W pierwszej zostang oméwione
przygotowania do badania ETiK-International Warszawa i jego przebieg. Druga
czg$¢ zawiera charakterystyke badanej populacji i analize uzyskanych wynikow.

Przygotowania i przebieg badania terenowego

Prace nad przekladem zadan testowych tworzacych trzon TKM-EP rozpoczety
sie bezposrednio po ztozeniu wniosku do NCN, to jest w pazdzierniku 2013 roku.
Po powzieciu wiadomosci o odrzuceniu wniosku zmodyfikowano pule zadan
testowych. Z jednej strony ograniczono liczbe pytan dotyczacych etyki, z drugiej
natomiast rozszerzono zakres tematyczny o zadania odnoszace si¢ do kompetencji
religijnej. Jak wspomniano powyzej, zadania te wyselekcjonowali cztonkowie wie-
denskiego zespotu z zestawu pytan opracowanych w innym berlinskim projekcie,
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a mianowicie KERK® i dolaczyli do swojego badania. Przez przejecie wiedenskiego
zestawu chciano w Warszawie zabezpieczy¢ mozliwos¢ poréwnania wynikow uzy-
skanych w obu projektach. Prace przygotowawcze zakonczono w marcu 2014 roku.
W ich wyniku powstaly dwa zeszyty réznigce si¢ miedzy sobg tylko kolejnos-
cig zadan. Kazda wersja skladala si¢ z pigciu czgsci: 1) wprowadzenie, w ktéorym
uczestnikom badania wyjasniono cel badania i sposéb pracy nad zadaniami; 2)
testu figur; 3) 49 zadan dotyczacych kompetencji moralno-etycznych; 4) 36 zadan
odnoszacych sie do kompetencji religijnej i 5) 11 pytan metryczki. Czas konieczny na
rozwigzanie calego pakietu oszacowano na 9o min, to jest dwie godz. lekcyjne bez
przerwy. Do przeprowadzenia badania terenowego pozyskano 11 ankieteréw. Byli
nimi studenci i studentki WNP UKSW, ktoérzy zostali odpowiednio przeszkoleni.

Doboru szkoé! dokonano za pomoca losowania sposréd gimnazjow znajdujg-
cych sie na dostepnej w internecie ogdlnopolskiej liscie szkol, w ktérych w roku
szkolnym 2013/2014 uczono etyki (Etyka w szkole, 30.09.2013). Lista ta obejmowala
w sumie 1326 placowek o$wiatowych, z czego w wojewodztwie mazowieckim
(wlacznie z Warszawg) znajdowalo sie 347 (26,1 proc.). Z tej puli celem przepro-
wadzenia badania z terenu Warszawy zostalo wylosowanych 20 gimnazjow i tyle
samo z wojewddztwa mazowieckiego.

W kwietniu 2014 roku nawigzano kontakt z wybranymi losowo gimnazjami.
Ten okres okazal si¢ jednak szczegdlnie niekorzystny do prowadzenia badania,
gdyz wlasnie konczyly sie ostatnie przygotowania do ogdlnopolskiego egzaminu
gimnazjalnego, ktory tego roku byt zaplanowany na 23-25 kwietnia. Z tego powodu
czg$¢ dyrektorow od razu odrzucata propozycje wziecia udzial w badaniu ETiK,
wskazujac na przecigzenie uczniéw i niedobor czasu na realizacje programu na-
uczania. Znacznie powazniejsza przyczyna braku zgody byto jednak to, ze wielu
z nich przyznawalo, ze w kierowanych przez nich placowkach lekcje etyki de facto
sie nie odbywajg. Zdarzylo si¢ rowniez i tak, Ze mimo uzyskania zgody dyrektora
nauczycielka etyki odmoéwita wspolpracy po zapoznaniu si¢ z zawarto$cia zeszy-
tow testowych. Swoja decyzje uzasadniala tym, ze pytania w nich zawarte sg zbyt
zlozone, a cz¢$¢ z nich dotyczy zagadnien religijnych, ktdre jej zdaniem nie majg
nic wspolnego z etyka.

Do przeprowadzenia badania pozyskano pig¢ gimnazjow z terenu Warszawy
(trzy publiczne i dwa niepubliczne) i sze$¢ z wojewodztwa mazowieckiego (wszyst-
kie publiczne). To dawalo taczng liczbe 323 uczestnikéw. Zgodnie z informacjami,
uzyskanymi od dyrektoréw placowek, 255 ucznidw miato uczeszczaé na katolickie
lekcje religii i tylko 68 na lekcje etyki. Ten niezadowalajgcy stan pogorszyt sie jeszcze
bardziej po przestudiowaniu metryczek zawartych w zeszytach testowych. Okazalo

> Akronim powstat z petnej nazwy projektu: ,,Konstruktion und Erhebung von Religidsen
Kompetenzniveaus im Religionsunterricht am Beispiel des Evangelischen Religionsunterrichts”,
co oznacza: ,,Konstrukcja i sprawdzenie pozioméw kompetencji religijnej w odniesieniu do
szkolnego nauczania religii na przykfadzie ewangelickich lekcji religii”. Zob. Willemsiin. 2014.
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sie wowczas, ze we wskazanych gimnazjach tylko 23 uczniéw zaznaczylo, ze bierze
udzial w lekcjach etyki, natomiast o§miu innych podalo, ze ucze¢szczajg zaréwno
na lekcje religii, jak i etyki. Tak wiec w badanej populacji kontakt z etyka jako
przedmiotem szkolnym mialo zaledwie 31 0s6b. Aby przynajmniej zagwarantowac
mozliwo$¢ poréwnania wynikéw uzyskanych w Polsce z tymi, ktore zgromadzit
zespol wiedenski, pozyskano do badania jeszcze cztery gimnazja prowadzone przez
katolickie organy prowadzace (wszystkie to gimnazja niepubliczne). Co prawda
w gimnazjach tych lekcje etyki sie nie odbywatly, jednak dyrektorzy wyrazali
zainteresowanie tym, jakie wyniki osiggna ich uczniowie w tescie kompetencji
moralno-etycznych. Tak wiec faczna liczba placdwek oswiatowych biorgcych udzial
w warszawskim badaniu ETiK wyniosla 15, natomiast liczba uczniéw - nieco
ponad 500.

Badanie terenowe odbywato si¢ od 15 maja do 30 czerwca 2014 roku i zostalo
przeprowadzone przez 11 ankieteréw w o§miu gimnazjach warszawskich (53 proc.)
i siedmiu wojewddztwa mazowieckiego (47 proc.). Nalezy zauwazy¢, ze szkoty
spoza Warszawy znajdowaly si¢ w bezposredniej bliskosci stolicy, a mianowicie
w takich podwarszawskich miejscowosciach, jak Jézefostaw, Dziekanow Lesny czy
Pruszkow. Szkot publicznych byto dziewigé (60 proc.), natomiast niepublicznych -
sze$¢ (40 proc.), z tego cztery szkoty katolickie i dwie prowadzone przez inne nie-
panstwowe organy prowadzace. Sposrdd uczestniczacych w badaniu 511 uczniéw
167 (32,68 proc.) uczegszczato do gimnazjow katolickich. Wszyscy byli uczniami
trzeciej i ostatniej klasy tego typu szkoty.

Modyfikacja problemu badawczego, charakterystyka populacji
i analiza wynikow

W warszawskim badaniu ETiK wskutek zaprezentowanych powyzej trudnosci
niemozliwa byta realizacja pierwotnego celu. Zbyt maly udzial procentowy ucz-
niow uczestniczacych wlekcjach etyki i nieproporcjonalnie wigksza grupa uczniéw
uczeszczajacych tylko na zajecia z religii spowodowaty rowniez konieczno$¢ zmo-
dyfikowania gléwnego problemu badawczego. W tej sytuacji jedynie mozliwe stato
sie okreslenie poziomu kompetencji moralno-etycznych polskich pigtnastolatkdw
niezaleznie od faktu uczeszczania lub nieuczeszczania na lekcje etyki w gimnazjum.

Uczestnictwo w badaniu bylo dobrowolne. W odniesieniu do uczniéw i uczennic,
ktdérzy wzieli w nim udzial, mozna stwierdzi¢, ze byta to grupa mocno zréznicowana
pod wzgledem spolecznym, etnicznym i kognitywnym. Czynniki potwierdzajace
to zroznicowanie zostaly ujete i dokladnie przeanalizowane. W wyniku tej ana-
lizy okazalo si¢, Ze wywierajg one znaczacy wplyw na uzyskiwane w szkole przez
gimnazjalistow kompetencje zaréwno moralno-etyczne, jak i religijne. Do czyn-
nikow tych nalezy w szczegolnosci kontekst spoteczno-kulturowy, ktéry poddano
mierzeniu za pomoca okreslenia zasobu biblioteczki domowej (do 100 ksiazek
versus wiecej niz 100 ksigzek). Wskaznikiem, z pomoca ktérego starano si¢ opisa¢
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kontekst etniczny, bylo pytanie o jezyk, ktérym moéwi sie w rodzinie najczgsciej
(jezyk polski versus inne jezyki). Czynniki kognitywne warunkujace nabywanie
przez nastolatkéw kompetencji moralno-etycznych i religijnych poddano osza-
cowaniu za pomocg niewerbalnego testu inteligencji — Kognitives Fihigkeitstest
(KFT; Heller, Perleth 2000).

Dane przedstawione w ponizszej tabeli wskazujg na znaczace réznice miedzy
15 gimnazjami, ktérych uczniowie wzigli udzial w badaniu (gimnazja te oznaczono
kolejno wielkimi literami alfabetu, od A do O). Udzial uczniéw pochodzacych
z rodzin, w ktérych biblioteczka domowa zawiera mniej niz 100 woluminéw, osiaga
w szkole A az 74 proc., natomiast w szkole oznaczonej literg O wynosi zaledwie
7 proc.. Réwnie nieproporcjonalne réznice mozna zaobserwowa¢ w odniesieniu
do plci. Jezeli pominie si¢ gimnazjum M, ktdre jest szkola wylacznie dla dziew-
czat, i gimnazjum D, przeznaczone wylacznie dla chlopcow, to wérédd badanych
udzial respondentow plci zenskiej waha si¢ od 46 proc. w gimnazjum C do 78 proc.
w gimnazjum oznaczonym literg I.

Wskazanym powyzej réznicom co do kontekstu spoteczno-kulturowego towa-
rzysza rowniez istotne statystycznie dysproporcje miedzy uczniami 15 gimnazjow
Warszawy i wojewddztwa mazowieckiego w obszarze kognitywnych uwarunkowan
uczenia sie, innymi stowy: poziomu inteligencji. Sredni wynik KFT w gimnazjum
A wynidst 12,1 pkt (s = 1,8) i byt znaczaco nizszy od wyniku uzyskanego przez
uczniéw gimnazjum O, w ktérym $rednia wynikéw uzyskanych za pomoca testu
figur wyniosta 21,1 pkt.

Aby przy analizie zgromadzonych danych nalezycie uwzgledni¢ wskazane
powyzej dysproporcje, 15 uczestniczacych w badaniu gimnazjow podzielono na
trzy grupy zblizone co do wlasciwosci psychometrycznych uczniéw, ktérzy do
nich uczeszczaja. Przy tworzeniu tych grup uwzgledniono w szczegdlnosci poziom
mozliwosci kognitywnych i kontekst spoleczno-kulturowy.

Pierwsza z grup (G I) obejmowata pie¢ gimnazjow, w ktorych odnosnie do po-
ziomu inteligencji $Srednia warto$¢ uzyskana przez respondentéw w KFT wyniosta
14,7 pkt, natomiast 46,8 proc. uczniéw pochodzita z rodzin posiadajacych w swojej
biblioteczce domowej mniej niz 100 ksigzek. Gimnazja te w zakresie warunkéw
spoleczno-kulturowych i kognitywnych przejawialy najmniej korzystne parametry.
Jezeli chodzi o podzial ze wzgledu na ple¢, byta w nich zachowana réwnowaga
miedzy chlopcamiidziewczetami, z lekka jednak przewaga tych ostatnich. Badani
uczniowie podawali, Ze przecietnie 28,5 proc. z nich czesto lub wylacznie uzywa
w domu innego jezyka niz polski. W odniesieniu do pozostatych dwéch grup ten
wynik byl najnizszy.
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Tabela 1. Podzial gimnazjoéw na trzy grupy ze wzgledu na cechy populacji
Ple¢
. . Test . Jezyk |Ksiazki
SRR KFT (@) (niepolski) | (<100) Grupa N
(w proc.)
A 12,1 57 18 74 |a) zdolnosci kog- | *KFT=14,7 47
B 14,7 68 41 45 |nitywne, ponizej|*do 100 ksig- | 37
C 16 46 31 »7  |przecigtnych; zek = 46,8 44
D 16,4 . 23 15 b) ponadprze- |proc. 13
cietny udziat *dziewczeta =
uczniow z ma- (52,3 proc.
E 16,4 62 32 45 |tym ksiegozbio- |*niepol- 22
rem domowym |ski=28,5 proc.
F 16,6 56 41 38 |a) przecigtne *KFT=17,7 40
G 17,3 55 71 24 zdolno$ci *do 100 22
H 17,5 47 47 30 |kognitywne; ksiazek = 30,2 5;
I 17,7 -8 27 38 b) przecietny proc. 50
udzial ucz- *dziewczeta =
niéw z malym  |60,5 proc.
J 18,4 56 42 23 |ksiegozbiorem |*niepolski= |76
domowym 41,6 proc.
K 18,6 53 41 39 |a) ponadprze- 61
L 19,1 48 25 17 c1<;tn§ zdolnosci “KFT=19,2 29
M 19,5 | 100 43 1 |Kognitywne; *do 100 ksig- |28
b) udziat ucz- )
N 19,7 67 67 23 . zek = 25 proc. | 6
niéw z matym | .
. . dziewczeta =
ksiegozbio- A
rem domo- s .
(0] 21,1 47 40 7 . niepolski= | 15
wym, ponizej
. 39,1 proc.
przecigtnego
17,1%| 58% 37% 33% 511

Zrédto: opracowanie wlasne (Stanislav Ivanov).

W drugiej grupie (G II) znalazlo si¢ pie¢ gimnazjow, ktérych uczniowie w tescie
inteligencji KFT osiagneli sredni wynik 17,7 pkt przy o potowe wyzszym odchyleniu
standardowym niz w przypadku grupy pierwszej. W grupie tej widoczne jest wy-
razne zmniejszenie o0 16,6 pkt proc. udziatu uczniéw wywodzacych sie ze stabszych
srodowisk spoteczno-kulturowych. Dziewczeta sg w niej nadreprezentowane (60,5
proc.). Uczniéw, ktérzy zaznaczyli inny jezyk niz polski jako dominujacy w ich
rodzinach, jest o okolo 13 proc. wiecej niz w grupie pierwsze;j.

Najkorzystniej pod wzgledem wilasciwosci psychometrycznych badanej popu-
lacji przedstawia si¢ trzecia grupa gimnazjoéw (G III). Tak jak poprzednio tworzy
ja pie¢ placowek oswiatowych. Dwie trzecie uczeszczajacych do nich nastolatkow




[13] ETIK-INTERNATIONAL WARSZAWA. HISTORIA BADANIA... 49

pochodzi z rodzin o ponadprzecietnie wysokim statusie spoteczno-kulturowym.
Srednia warto$¢ uzyskana przez tych uczniéw w figuratywnym tescie KFT wy-
nosi 19,2 pkt i po uwzglednieniu s = 0,30 przewyzsza o jedna trzecig odchylenia
standardowego warto$ci punktowe osiggnigte w grupie drugiej i o prawie cale
odchylenie standardowe (s = 0,90) osiagniecia gimnazjalistow z pierwszej grupy.
Udzial uczniow deklarujacych postugiwanie si¢ w domu rodzinnym jezykiem inny
niz polski wynosi 39,1 proc., co oznacza poziom poréwnywalny z druga grupa.

Na znajdujacym si¢ ponizej wykresie przedstawiono réznice $rednich wartosci
uzyskanych przez uczniéw trzech grup gimnazjéw w odniesieniu do kompetencji
moralno-etycznych, w ktdrej zgodnie z koncepcja teoretyczng wyrézniono: 1) pod-
stawowg wiedz¢ moralno-etyczng (PWM-E); 2) kompetencje¢ sadzenia moralno-
-etycznego (KSM-E) i 3) kompetencje projektowania dziatania moralno-etycznego
(KPDM-E), przy czym $rednie wynikéw uzyskanych przez uczniéw drugiej grupy
gimnazjow stanowig wartos$¢ referencyjng zero.

Wykres 1. Roznice $rednich warto$ci uzyskanych w zakresie podstawowej wiedzy moralno-
-etycznej (PWM-E), kompetencji sadzenia moralno-etycznego (KSM-E) i kompetencji
projektowania dzialania moralno-etycznego (KPDM-E) na zakonczenie trzeciego etapu
ksztalcenia (wartos¢ referencyjna: wyniki G II)

PWIM-E KSM-E KPDM-E
1,00

0,75

0,50 - 0,38 0,33

0,22
0,25

0,00 T T 1
-0,25 -
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Zrédto: opracowanie wlasne (Stanislav Ivanov).

Zobrazowane powyzej wyniki wskazuja, ze gimnazjalisci nalezacy do pierwszej
grupy we wszystkich trzech zakresach kompetencji moralno-etycznych, a miano-
wicie: podstawowej wiedzy moralno-etycznej (-0,40), kompetencji sadzenia mo-
ralno-etycznego (-0,52) i kompetencji projektowania dzialania moralno-etycznego
(-0,35) wyraznie odstaja od swoich réwiesnikéw z drugiej grupy gimnazjow. Ci
ostatni natomiast osiggajac w tych samych zakresach wartosci odpowiednio: -0,38
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(PWM-E), -0,33 (KSM-E) i -0,22 (KPDM-E), sytuuja si¢ znacznie ponizej wynikow
uczniow z pierwszej grupy gimnazjow.

Podobna sytuacja panuje réwniez w odniesieniu do osiaggnietego poziomu roz-
woju w ramach wymienionych powyzej trzech zakreséw kompetencji moralno-
-etycznych. Poziomy te zostaly ustalone na podstawie oczekiwan dotyczacych
danego zakresu kompetencji moralno-etycznych i tworza trzy odrebne skale
(Stepkowski 2015b, s. 224-228). Po odniesieniu wynikéw uzyskanych przez ucz-
niéw w omawianych grupach gimnazjow do tychze skal okazalo sig, Ze zachodza
miedzy nimi znaczne réznice. Zobrazowaniem tego jest kolejny wykres.

Wrykres 2. Rozklad wynikéw uzyskanych przez gimnazjalistow w odniesieniu do skali
podstawowej wiedzy moralno-etycznej (PWM-E), skali kompetencji sagdzenia moralno-
-etycznych (KSM-E) i skali kompetencji projektowania dziatania moralno-etycznego
(KPDM-E) na zakonczenie trzeciego etapu ksztalcenia (wartosci podano w proc.)
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Zrédlo: opracowanie wlasne (Stanislav Ivanov).

Jezeli pod koniec trzeciego etapu ksztalcenia ogélnego przyja¢ za regule, ze
konczacy go absolwenci gimnazjum powinni we wszystkich zakresach kompetencji
moralno-etycznych osiggna¢ trzeci poziom, to wowczas okaze sie, ze w pierwszej
grupie dwie trzecie gimnazjalistow znalazlo si¢ na skali PWM-E i skali KSM-E
ponizej tego oczekiwania, a jedna trzecia na skali KPDM-E. Co prawda, wyniki
uzyskane przez uczeszczajacych do gimnazjow z drugiej grupy wypadaja nieco
lepiej niz ich réwiesnikéw z pierwszej grupy, gdyz osiagneli oni nastepujace war-
tosci procentowe: 43, 38 i 14 dla nastepujacych skal: PWM-E, KSM-E i KPDM-E,
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niemniej jednak te warto$ci wcigz sg substancjalnie stabe. Jedynie w trzeciej grupie
zanotowano rezultaty mogace uchodzi¢ za zadowalajace, gdyz przewazajgca czgs¢
gimnazjalistow w kazdej z trzech skal kompetencji moralno-etycznych sprostala
stawianemu przed nimi oczekiwaniu osiggniecia trzeciego poziomu.

Odnosnie do osiggnie¢ dziewczat i chlopcow pod koniec trzeciego etapu ksztat-
cenia da si¢ zauwazy¢, ze w zaleznosci od grupy osiggniecia te silnie sie réznicuja.
Wryniki analizy tego problemu przedstawia nastepny wykres.

Wrykres 3. Srednie wartosci punktéw uzyskanych przez dziewczeta w zakresie podstawowej
wiedzy moralno-etycznej (PWM-E), kompetencji sagdzenia moralno-etycznego (KSM-E)
i kompetencji projektowania dzialania moralno-etycznego (KPDM-E) na zakonczenie
trzeciego etapu ksztalcenia (grupa referencyjna: chlopcy)
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Zrédto: opracowanie wlasne (Stanislav Ivanov).

Jak wyraznie wida¢ z powyzszego wykresu, w pierwszej grupie dziewczeta
okazaly si¢ we wszystkich zakresach kompetencji moralno-etycznych lepsze niz
ich koledzy. Wyniki dziewczat na skali KSM-E przy réznicy wartosci sredniej
wynoszacej 0,19 byly znaczaco wyzsze niz chlopcéw. Te osiggniecia nabieraja
jeszcze bardziej substancjalnego charakteru w odniesieniu do skali PWM-E i skali
KPDM-E, w ktdrych réznica $rednich wyniosta odpowiednio 0,43 i 0,48.

Wyzsze wskazniki kompetencji moralno-etycznych zanotowano réwniez w trze-
ciej grupie gimnazjow, gdzie jednak réznice w wartosciach $rednich osiggnietych
przez chlopcow i dziewczeta byly mniej spektakularne niz w grupie pierwszej.
Interesujgca moze by¢ analiza efektu plciowego w drugiej grupie. Podczas gdy na
skali KPDM-E dziewczeta wyraznie goruja, ich wyniki w obu pozostatych zakre-
sach, tzn. PWM-E i KSM-E, sg gorsze niz chlopcéw, a w przypadku tej ostatniej
skali mozna powiedzie¢, ze znaczgco ustepuja swoim meskim réwiesnikom.



52 DARIUSZ STEPKOWSKI, STANISLAV IVANOV, ANNA KSIONEK [16]

W drugiej grupie gimnazjalistki i gimnazjalisci, ktérzy zaznaczyli w metryczce,
ze w domu postugujg si¢ przewaznie innym jezykiem niz polski, charakteryzuja
sie w stosunku do swoich kolezanek i kolegéw z rodzin mdéwiacych po polsku
wyraznymi niedoborami we wszystkich skalach kompetencji moralno-etycznych,
a mianowicie w skali PWM-E (-0,22), skali KSM-E (-0,18) i skali KPDM-E (-0,27).
W trzeciej grupie gimnazjéw uczniowie uzywajacy w domu najczesciej lub wy-
acznie jezyka polskiego nie wykazuja, oprocz skali KPDM-E, wigkszych réznic
co do poziomu rozwoju kompetencji moralno-etycznych w poréwnaniu ze swoimi
kolegami méwigcymi w domu innymi jezykami. Zaskakujace s3 natomiast dane
uzyskane w pierwszej grupie. Tutaj we wszystkich skalach wartosci $rednie osigg-
niete przez gimnazjalistow méwiacych w domu po polsku znaczaco przewyzszajg
usrednione wyniki tych, ktérzy uzywaja w rodzinie innego jezyka niz polski. Te
wartosci s3 nastepujace: 0,32 dla skali PWM-E, 0,30 dla skali KSM-E i 0,46 dla
skali KPDM-E. Przedstawione zaleznosci prezentuje graficznie ponizszy wykres.

Wykres 4. Roznice warto$ci srednich uzyskanych w zakresie podstawowej wiedzy moralno-
-etycznej (PWM-E), kompetencji sadzenia moralno-etycznego (KSM-E) i kompetencji
projektowania dziatania moralno-etycznego (KPDM-E) na zakonczenie trzeciego etapu
ksztalcenia w zaleznosci od jezyka uzywanego w domu i przynaleznosci do grupy (grupa
referencyjna: jezyk polski jako jezyk najczesciej uzywany w domu)

PWM-E KSM-E KPDM-E
0,60 -

0,46
0,40 0,32
0,20

0,00 T T
= o I

-0,20

0,18 -0,16
-0,27

-0,60

Gl =Gl mGll

Zrédto: opracowanie wlasne (Stanislav Ivanov).

Jak wspomniano juz powyzej, w warszawskim badaniu wzielo udzial zaledwie
31 ucznidéw i uczennic, ktérzy uczestniczyli w lekcjach etyki prowadzonych w gim-
nazjum. W grupie pierwszej bylo to tacznie 12 0s6b, co na tle pozostatych dwoch
grup stanowi proporcjonalnie najwigkszy udzial. Z tego powodu w dalszej analizie
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ograniczymy si¢ wylacznie do danych uzyskanych w tej grupie. Przede wszystkich
bedzie nas interesowalo znalezienie odpowiedzi na pytanie, jaki poziom kompe-
tencji moralno-etycznych w poszczegélnych jej zakresach osiggneli uczniowie
uczestniczacy w lekcjach etyki w gimnazjum i ci, ktérzy w nich nie brali udziatu.
Na kolejnym wykresie zestawiono obie te grupy gimnazjalistow — tych, ktérzy
uczeszczali na zajecia z etyki i tych, ktorzy nie uczeszczali na te lekcje — w od-
niesieniu do osiggnietego przez nich poziomu kompetencji moralno-etycznych,
okreslonych za pomocg skali PWM-E, skali KSM-E i skali KPDM-E.

Wykres 5. Zestawienie uczniéow gimnazjum nalezacych do pierwszej grupy ze wzgledu na
uczeszczanie i nieuczeszczanie na lekcje etyki w odniesieniu do skali podstawowej wiedzy
moralno-etycznej (PWM-E), skali kompetencji sagdzenia moralno-etycznego (KSM-E)
i skali kompetencji projektowania dzialania moralno-etycznego (KPDM-E)
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Zrédlo: opracowanie wlasne (Stanislav Ivanov).

Na powyzszym wykresie zwraca uwage to, ze zaden z uczniéow uczeszczajacych
na lekcje etyki w gimnazjum nie znalaz! si¢ na najnizszym poziomie w ktdrejkol-
wiek z trzech skal kompetencji moralno-etycznych. Wrecz przeciwnie, uczniowie
nieuczeszczajacy na zajecia z etyki sytuuja si¢ na najnizszych poziomach kompe-
tencyjnych w zaleznosci od rodzaju skali miedzy 11 a 16 proc. Poza tym na skalach
KSM-E i KPDM-E widoczne jest wyrazne przesuniecie ku gorze w odniesieniu
do poziomdw osigganych przez uczniow uczestniczacych w lekcjach etyki. W obu
tych skalach dwa najwyzsze poziomy sg osiggane przez odpowiednio 50 proc. i 92
proc. wspomnianych uczniéw. Uczniom nieuczeszczajacym na etyke osiagniecie
tych samych pozioméw dane jest w znacznie wezszym zakresie, a mianowicie
odpowiednio 36 proc. i 67 proc.
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Rozwazania koncowe

Zaprezentowane badanie dostarczyto dowodéw na to, ze polscy gimnazjalisci kon-
czgc nauke na trzecim etapie ksztalcenia, s3 wyposazeni w kompetencje moralno-
-etyczne na réznym poziomie. Wyniki uzyskiwane przez nich w tym zakresie nie
sa wylacznie pochodng ich mozliwosci kognitywnych, lecz réwniez kontekstu
spoleczno-kulturowego. Podczas gdy uczniowie i uczennice pochodzacy z do-
moéw dobrze sytuowanych z fatwoscig osiggaja wysokie poziomy na trzech skalach
kompetencji moralno-etycznych, przewazajaca wickszos¢ uczniéw wywodzacych
sie z mniej uprzywilejowanych $rodowisk, a nawet uposledzonych, ze wzgledu na
niski status spoteczny i utrudniony dostep do edukaciji, sytuuje sie na tych skalach
na najnizszych poziomach. W znacznej mierze odpowiedzialnos¢ za t¢ dyspro-
porcje ponosi ,pozér edukacyjny”, ktéry w odniesieniu do lekeji etyki polega na
formalnym tylko ich zakotwiczeniu w programach nauczania i planach lekcyjnych.
W odroéznieniu od uczniow wywodzacych si¢ ze $redniej i wyzszej klasy spotecznej,
u ktorych braki w zakresie wychowania i nauczania moralno-etycznego z fatwoscia
moga by¢ zrekompensowane przez oddzialtywania rodzinne, nastolatkowie pocho-
dzacy z rodzin wychowawczo i edukacyjnie stabo lub catkowicie niewydolnych
takich mozliwosci nie maja. Nierzadko uczniowie ci w szkole zamiast doswiadczy¢
wsparcia w celu zniwelowania niewatpliwych brakéw sg pozostawieni sami sobie.
Jak lekcje etyki moga pomdc w tym zakresie, starano sie uwypukli¢ powyzej
w odniesieniu do jednej z grup gimnazjow, w ktorej (co prawda tylko nieliczni)
uczniowie brali udzial w zajeciach z etyki.
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ETIK-INTERNATIONAL STUDY IN WARSAW. HISTORY
OF STUDY, RESEARCH PROBLEMS AND ANALYSIS
OF RESULTS

Abstract: The main objective of the ETiK-International research conducted in some of
the lower high schools in Warsaw and the Masovian area in 2014 was to find out if, and to
what extent, Ethics lessons are an individual domain in teaching and learning in schools
and how the results obtained by Polish students compare with their German and Austrian
peers. Unfortunately, this objective was not fully attained.

The paper consists of three parts. The first one reconstructs the re-establishment of
Religious Education in Polish schools and introduction of Ethics as an alternative subject.
Next, it goes on to discuss the inconclusive efforts to carry out in Poland a study similar
to the ETiK project which was conducted in Berlin. Finally, the third part describes the
above mentioned ETiK International study, focusing mainly on the tool applied in it, the
research problems and the results.

Keywords: moral and ethic skills, Ethics, Religious Education, empirical studies in
pedagogy.
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