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Streszczenie: Autorzy prezentuja miedzynarodowe zamierzenie badawcze ETiK-
International, ktérego poczatki siegaja dwdch zrealizownych w Uniwersytecie Humboldtow
w Berlinie projektéw — KERK i ETiK. W szczegdlnosci wyjasniaja: 1) geneze wymie-
nionych dwoch projektow; 2) aktualng sytuacje historyczno-spoleczng, ktéra zmusza
w skali ogélnoswiatowej do wprowadzenia do edukacji szkolnej przedmiotéw traktujacych
o tresciach moralno-etycznych i ksztattujacych odpowiednie kompetencje wérdd uczniow;
3) przestanki teoretyczne, ktore legly u podstaw opracowanej w projekcie ETiK koncep-
cji kompetencji moralno-etycznej; 4) uzyskane w wyniku badania empirycznego trzy
skale kompetencyjne z odpowiednimi poziomami oczekiwan oraz 5) problemy badawcze
przy$wiecajace badaniu ETiK-International w poszczegdlnych krajach uczestniczacych
w zamierzeniu naukowym.

Slowa kluczowe: badanie pedagogiczne, ETiK, ETiK-International, kompetencja moralno-
-etyczna, podstawowa wiedza moralno-etyczna, sadzenie moralno-etyczne, projektowanie
dzialania moralno-etycznego.

' [Referat wygloszony na rozpoczecie sesji tematycznej zatytutowanej ,,Kompetencja mo-

ralno-etyczna jako zadanie ksztalcenia powszechnego - raporty z badan (cz. 1)” podczas
Miedzynarodowej Konferencji Naukowej pt. ,Ksztalcenie moralno-etyczne i kompetencje: za-
dania systemu o$wiatowego w nowoczesnym spoleczenstwie” (20-22 listopada 2015 roku). W sesji
tej zaprezentowano berlinski projekt ETiK i miedzynarodowe badanie ETiK-International.
Publikacje przywolywane i cytowane w tym artykule sa podawane w wersji polskiej, o ile taka
istnieje. Pochodzace od tlumacza uzupeinienia i dopowiedzenia umieszczono w nawiasach
kwadratowych i opatrzono dopiskiem ,,dop. D.S.”].
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Wraz z kierownikami zespotéw badawczych z Edynburga®, Szanghaju’,
Warszawy® i Wiednia®, jak réwniez w imieniu grupy projektowej ETiK
z Uniwersytetu Humboldtéw w Berlinie®, ktérzy wspdlnie tworzg zamierzenie
badawcze ETiK-International, dziekujemy organizatorom tej konferencji za moz-
liwos¢ zaprezentowania w osobnej sesji tematycznej projektu ETiK, jego koncepciji
teoretycznej i empirycznej oraz wywodzacego si¢ z niego zamierzenia badawczego
ETiK-International. We wprowadzeniu do referatéw prezentujacych poszczegélne
badania narodowe - juz zrealizowane lub dopiero projektowane — chcemy w tym
wystapieniu zastanowi¢ sie nad pytaniem: Co jest w nich elementem wspdlnym,
a co specyficznym dla danego kraju?

Nasze wystapienie podzielilismy na pig¢ sekeji. Najpierw przedstawimy w zarysie
geneze projektu ETiK i zamierzenia badawczego ETiK-International. To ostatnie
jest na razie nieformalnym projektem, ale mamy nadziej¢, ze uda si¢ nam prze-
ksztalci¢ je w projekt badawczy o zasiegu miedzynarodowym. Nastepnie w drugiej
sekcji scharakteryzujemy aktualng sytuacje historyczno-spoteczng, ktéra naszym
zdaniem zmusza w skali ogolnoswiatowej do wprowadzenia do edukacji szkolnej
przedmiotow traktujacych o tresciach moralno-etycznych i ksztaltujacych odpo-
wiednie kompetencje wsrod uczniow. W trzeciej sekcji zaprezentujemy przestanki
teoretyczne modelu kompetencji moralno-etycznej, ktéry przyjelismy jako punkt
wyijscia w berlinskim projekcie ETiK. W nawigzaniu do tego w kolejnej sekcji
omdéwimy wyniki badania empirycznego i opracowane na ich podstawie trzy skale
kompetencyjne wraz z wyréznionymi w nich poziomami oczekiwan. Na zakon-
czenie wskazemy na specyficzne problemy badawcze przyswiecajace narodowym
zespotom prowadzacych lub przygotowujacym si¢ do badania ETiK-International.
Problemy te zostang szczegétowo oméwione w kolejnych referentach.

Od berlinskiego projektu ETiK do miedzynarodowego badania
ETiK-International

Uniwersytet Kardynala Stefana Wyszynskiego w Warszawie jest najwlasciwszym
miejscem do tego, zeby zaprezentowa¢ miedzynarodowe zamierzenie badawcze
ETiK-International, gdyz tutaj wlasnie zrodzil si¢ pomyst rozszerzenia berlinskiego
projektu ETiK na inne kraje Europy, a nawet §wiata. Tutaj réwniez zostaly podjete
pierwsze proby nawigzania wspotpracy miedzynarodowej w celu przeprowadzenia
wspolnego badania empirycznego.

Kierownikiem projektu jest Andrea English.

Kierownikiem projektu jest Zhengmei Peng.

Kierownikiem projektu jest Dariusz Stepkowski.

Kierownikiem projektu jest Georg Ritzer.

W konferencji biorg udzial: Dietrich Benner, Roumiana Nikolova, Stanislav Ivanov i Tao Peng.
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Poczatkowo ETiK byl skrétem oznaczajacym nazwe projektu realizowanego
w latach 2007-2013 na Uniwersytecie Humboldtéw w Katedrze Ogélnych Podstaw
Nauki o Wychowaniu’. Pelna nazwa projektu brzmiala nastepujaco: ,, Entwicklung
eines Testinstrumentes zu einer didaktisch und bildungstheoretisch ausgewiesenen
Erfassung moralischer Kompetenzen, bezogen auf den Ethik-Unterricht an dffentlichen
Schulen”®. Instytucja finansujacg ten projekt byta Deutsche Forschungsgemeinschaft
(DFG). To zakonczone juz przedsiewziecie badawcze umozliwilo, po pierwsze,
opracowanie teoretycznego i empirycznego modelu kompetencji moralno-etycznej,
dostosowanego do warunkdéw szkolnego procesu nauczania etyki w publicznym
systemie o$wiaty i, po drugie, przygotowanie i psychometryczne sprawdzenie
instrumentu w postaci zestawu zadan testowych, ktére stuzyty do pomiaru kom-
petencji moralno-etycznej w trzech jej zakresach (kompetencjach czastkowych),
a mianowicie: podstawowej wiedzy moralno-etycznej (PWM-E), kompetencji
sadzenia moralno-etycznego (KSM-E) i kompetencji projektowania dzialania
moralno-etycznego (KPDM-E)”.

Berlinski projekt ETiK byl w pewnym sensie kontynuacja wczesniejszego, zrea-
lizowanego réowniez na Uniwersytecie Humboldtéw i sfinansowanego przez DFG
projektu KERK", w ktérym pedagodzy ogolni i pedagodzy religii we wspotpracy
z badaczami-empirykami zajmowali si¢ kwestiami nauczania religii w publicznym
systemie o§wiatowym'".

Oba wymienione powyzej berlinskie projekty - KERK i ETiK - stanowily
forme wlaczenia si¢ pedagogdw ogdlnych w dyskurs naukowy na temat ewaluacji

7 Kierownikami berlinskiego projektu ETiK byli Dietrich Benner i Roumiana Nikolova. Do
grupy wspotpracownikéw naukowych nalezeli: Jana Swiderski, Sabine Krause, Stanislav Ivanov
i Martina von Heynitz. W jezyku polskim na temat projektu ukazaty si¢ do tej pory nastepujace
artykuly: Benner in. 2010a; Benner i in. 2010b; Benner i in. 2011. Prezentacje calego projektu
stanowi publikacja Benner, Nikolova 2016. Opracowanie zalozen teoretycznych przedstawiono
w: Benneriin. 2015.

[Na jezyk polski mozna to przettumaczy¢ nastepujaco: ,,Przygotowanie narzedzia badawczego
stuzgcego ujmowaniu uzasadnionych dydaktycznie i pedagogicznie kompetencji moralnych,
przekazywanych na lekcjach etyki w szkotach publicznych” — dop. D.S.].

[Dla oznaczenia narzedzia badawczego opracowanego w projekcie ETiK i stosowanego
w badaniach ETiK-International bede uzywatl nazwy Test Kompetencji Moralno-Etycznej
Pietnastolatkow (TKM-EP) - dop. D.S.].

[Akronim KERK powstal z petnej niemieckiej nazwy projektu: ,, Konstruktion und Erhebung
von Religiésen Kompetenzniveaus im Religionsunterricht am Beispiel des Evangelischen
Religionsunterrichts”, co w przektadzie na jezyk polski oznacza: ,Konstrukcja i sprawdzenie
poziomoéw kompetenciji religijnej w odniesieniu do szkolnego nauczania religii na przykladzie
ewangelickich lekgji religii” — przyp. D.S.].

Kierownikami projektu KERK byli: Dietrich Benner, Rolf Schieder, Henning Schluss i Joachim
Willems. Zespdt wspotpracownikéw naukowych stanowili: Roumiana Nikolova i Thomas Weiss.
Wryniki projektu przedstawiono w publikacji: Benner i in. 2011, ktdrej ostatni rozdzial wydano
w jezyku polskim w: Willems i in. 2014. W sprawie zalozen teoretycznych badania KERK zob.
Benner 2014.
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wychowania moralno-etycznego i religijnego. Naszym celem nie bylo bynajmniej
doprowadzenie do (kolejnej) reformy programowej w niemieckim systemie oswiaty,
lecz przede wszystkim zburzenie mitu obarczajacego niektdére przedmioty szkolne,
takie wlasnie jak etyka i religii, zgodnie z ktérym nie da si¢ mierzy¢ empirycznie
efektéw ksztalcenia uzyskiwanych na lekcjach z tych dziedzin. Nalezy dodac po-
nadto, zZe badacze realizujacy oba te projekty byli i s3 nadal gleboko przekonani, ze
z pedagogicznego punktu widzenia nie majg zadnej racji bytu dos¢ powszechnie
powtarzane stwierdzenia: ,lekcje religii zamiast lekcji etyki” i ,,lekcje etyki zamiast
lekcji religii”. Ich fatszywos$¢ wynika przede wszystkim stad, Ze oba przedmioty -
etyka i religia — stanowig w szkole odrebne i kierujace si¢ wlasnymi prawami do-
meny ksztalcenia elementarnego (Grundbildung), ktérym nalezy zagwarantowac
wlasciwe miejsce w publicznym systemie oswiaty.

Historyczno-spoleczne uwarunkowania zmiany paradygmatycznej
we wspolczesnym przekazie tresci moralno-etycznych

Do XX wieku wiacznie wychowanie moralne byto specyficznym prawem i zada-
niem wychowania rodzinnego i socjalizacji pozarodzinnej. Nawet gdy wystepowato
ono w formie zinstytucjonalizowanej, to jest w szkolnych tresciach nauczania,
nie bylo traktowane jako odrebna i samodzielna dziedzina szkolnego nauczania
i uczenia sie, lecz co najwyzej okreslony zakres tematyczny w ramach np. lek-
cji religii, wiedzy o spoleczenstwie czy innych przedmiotéw. W tym kontekscie
w wygloszonych w 1903 roku przez Emila Durkheima stynnych wyktadach pt.
Wychowanie moralne stwierdza sie, Ze tresciom moralnym wystepujacym ,,goscin-
nie”, to jest niesamodzielnie na lekcjach szkolnych, trzeba powierzy¢ do spetnienia
dwie funkcje. Pierwszg z ich jest dyscyplinowanie mys$lenia, drugg natomiast
uczenie przechodzenia od twierdzen teoretycznych do sadéw moralnych. Obie
te funkcje maja za zadanie zapobiec ksztaltowaniu si¢ w mysleniu mlodych ludzi
czego$, co autor nazywa ,uproszczonym racjonalizmem” (Durkheim 2015, s. 304)
i wyjasnia nastepujaco: ,,Cechg charakterystyczng tego stanu umystu jest gleboka
skfonnos¢ do zakladania, ze rzeczywiste w $wiecie jest wytacznie to, co doskonale
proste, tak ubogie w cechy i wlasciwosci, ze rozum moze to uchwyci¢ w jednym
spojrzeniu i wyrobi¢ sobie o tym, za jednym zamachem, jasne przedstawienie
[...]” (Durkheim 2015, 5. 304). Durkheimowi nie chodzi bynajmniej o zb¢dne kom-
plikowanie rzeczywistosci, lecz o dazenie do uchwycenia jej w calej zlozonosci,
ktora jest faktycznie dana. W tym sensie przedmioty matematyczne stanowity
dla niego prototyp myslenia, w ktérym zamiast prostych wizji calosci proponuje
sie subtelne rozrdznienia i analizy relacji zachodzacych migedzy wyodrebnionymi
elementami skladowymi. Ma to taki zwigzek ze wspolczesnym wychowaniem
moralnym i edukacjg szkolna, ze: ,,Moralnos¢ nie polega na zwyklym spelnianiu,
nawet rozmyslnym, okreslonych czyndéw; trzeba jeszcze, by zasada, ktéra nakazuje
dane czyny, byta w wolny sposob chciana, tzn. w wolny sposdéb akceptowana, a ta
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wolna akceptacja to akceptacja rozumiejaca. Moze na tym wlasnie polega najwiek-
sza roznica miedzy $wiadomoscig moralng ludéw wspolczesnych i dawnych; zrozu-
mienie stalo sie elementem moralnosci i nabiera coraz wigkszej wagi” (Durkheim
2015, 8. 167). Wlasciwg odpowiedzig na te potrzebe i wywotang przez nig zmiane
paradygmatyczng w wychowaniu moralnym s3 naszym zdaniem organizowane
w szkole lekcje etyki.

Jednak transgresja wychowania moralnego ze srodowiska rodzinnego do szkoty
dokonala sie de facto z innego powodu. Wskutek oswiecenia, sekularyzacji i demo-
kratyzacji zycia spolecznego zaczeto coraz glosniej stawiac pod znakiem zapytania,
a nawet otwarcie kontestowac religijne i polityczne ugruntowanie moralnosci.
W ten niejako posredni sposdb ziscit si¢ Durkheimowski postulat wprowadzenia
racjonalnego nauczania zasad moralnych w szkole, mimo ze sam pomystodawca
nie planowat jeszcze wychowania moralnego jako osobnych zajec¢ szkolnych. Etyka
przestala by¢ tylko pewnym zakresem tematycznym i stala si¢ autonomicznym
przedmiotem lekcyjnym.

Od poczatku XXI wieku obserwuje sie wzmozone wysitki zmierzajace do osa-
dzenia wychowania moralnego i nauczania moralno-etycznego w programach
szkolnych jako samodzielnej domeny ksztalcenia. Wysitki te podejmowane sg
przede wszystkim w krajach, w ktorych problemy migracyjne naleza do codzienno-
$ci. Powodujg one m.in. konieczno$¢ stosowania rozréznienia miedzy moralnoscia
a legalnoscia, co w odniesieniu do porzadku prawnego oznacza przykladowo, ze
obywatele tych krajéw maja prawo do wolnosci religijnej zaréwno pozytywnej
(,wolno$¢-do”), jak i negatywnej (,wolnos$¢-od”). Demokracja nie jest bowiem
tylko sposobem sprawowania rzadow, lecz réwniez forma wspoizycia zbiorowego.
W tym kontekscie kilka lat temu wprowadzono do planéw lekcyjnych w Niemczech
etyke jako przedmiot alternatywny wobec lekcji religii, z ktérych uczniowie mogli
zosta¢ wypisani przez swoich rodzicow/opiekunow lub wypisac si¢ sami. W trwa-
jacej do dzi$ na ten temat debacie wyraznie zaznacza sie tendencja, zgodnie z ktora
wymaga sie od szkoty spelnienia dwdch funkciji: ,,cywilizujacej” w zakresie religii
i przygotowujacej do zycia obywatelskiego. Paradoksalnie obu tych funkcji nie
legitymizuje si¢ jednak za pomocg argumentow religijnych respective teorii wycho-
wania panstwowego, lecz przez wskazanie na przedmiot istniejacy juz w szkolnej
siatce zaje¢, ktdry traktuje o kwestiach moralnych, tzn. na etyke. Wydaje sig, ze tlem
dla tego — nie tylko nowego, lecz réwniez zastanawiajacego — zwrotu w sposobie
uzasadniania potrzeby lekcji etyki jest do§wiadczenie codzienne, zgodnie z ktérym
w wielu miejscach (chodzi oczywiscie przede wszystkim o zycie rodzinne) nie
da si¢ juz kultywowac¢ i przekazywac norm i zasad dziatania moralnego wylgcz-
nie w postaci ,,nie§wiadomej” socjalizacji, lecz muszg one stac si¢ przedmiotem
zaplanowanego procesu nauczania i uczenia sie. Stad wzrasta rola ,,sztucznego”
rozszerzania doswiadczenia codziennego przez szkolne lekcje etyki, ktore 1acza
w sobie perspektywe indywidualng i spoteczna.
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Gdyby w tym miejscu siegna¢ po poréwnanie miedzynarodowe, to zasygnalizo-
wang powyzej zmiane mozna zilustrowa¢ dwoma przeciwstawnymi przykladami.
Pierwszym z nich jest szwajcarski kanton Berno, w ktérym nie naucza sie religii
i etyki w szkole ani jako przedmiotéw obowiazkowych, ani nieobowigzkowych,
tzn. do wyboru. Wladze oswiatowe w tym kantonie rygorystycznie przestrzegaja
u swoich obywateli separacji miedzy zyciem prywatnym i publicznym. Wychowanie
i nauczanie w sprawach religii i moralnosci nalezg ich zdaniem wytacznie do sfery
prywatnej i wskutek tego sg z gory wolne od jakiejkolwiek formy pielegnowania
i kultywowania za pomoca nauczania szkolnego. Instytucje panstwowe zadowalaja
sie tym, ze wymagaja od swoich obywateli poszanowania prawa, przynajmniej
do pewnego stopnia, a wszystko inne, co wykracza poza to minimum, uwazaja za
niewymagajace, a nawet niegodne nauczania szkolnego. Ten stan rzeczy moze si¢
jednak wkrétce zmieni¢, gdy fala imigrantéw dotrze réwniez do kantonu Berno
i spowoduje, ze wychowanie moralne obywateli przestanie by¢ wylacznie sprawa
prywatng, ktorej nie jest w stanie zatatwi¢ ani wychowanie rodzinne, ani poza-
szkolna socjalizacja w tym zakresie. Wowczas réwniez w Szwajcarii bedzie sie
domagac od szkoly jako instytucji o charakterze publicznym wsparcia przy ksztal-
towaniu moralnosci dorastajacych i przygotowaniu ich do refleksyjnej partycypacji
w zyciu zbiorowym.

Skrajnie przeciwstawny stan rzeczy mozna zaobserwowaé wspolczesnie
w Chinskiej Republice Ludowej (ChRL). Tam edukacja moralno-etyczna jest gte-
boko zakorzeniona w paiistwowym systemie o§wiatowym, ktéry ma do spetnienia
okreslone funkcje polityczne. Na poziomie szkoly podstawowej za sfere moralng
odpowiada przedmiot, ktéry nosi nazwe: ,dobre Zycie” i polega na przyzwyczajaniu
uczniéow do odpowiednich dziatan i postaw spolecznych. Na drugim poziomie
ksztalcenia ten sam zakres zadan powierzony zostal przedmiotowi o charakterze
wychowania obywatelskiego, albo lepiej: patriotycznego. Natomiast trzeci i ostatni
poziom edukacji powszechnej zawiera swoistg ,nauke o cnotach”. Przywolane przy-
ktady przekonuja, ze panstwo chinskie nadal uzurpuje sobie prawo do wychowy-
wania za pomocg systemu szkolnego ,,nowego cztowieka”. Jednak rowniez w ChRL
dostrzega sie rosnace znaczenie refleksyjnosci w ramach stanowionego w gruncie
rzeczy przez Komunistyczng Parti¢ Chin programu moralnego wychowania calego
spoleczenstwa. Ta tendencja dowodzi naszym zdaniem, Ze réwniez w Panstwie
Srodka nastepujg zmiany o charakterze kryzysowym, ktdre z jednej strony sg spo-
wodowane przerwami w procesie bezwiednego przekazywania tradycji, z drugiej
natomiast zmuszajg do podejmowania odpowiednich dziatan zapobiegawczych.

Tam, gdzie na nowo koncypuje si¢ refleksyjng edukacje moralng w postaci szkol-
nego wychowania i nauczania, z reguly nie dokonuje si¢ to w formie konfesyjnie
zdeterminowanego nauczania religii ani wychowania panstwowego ukierunko-
wanego na przygotowanie dla aktualnego systemu politycznego poddanych, lecz
w formie przekazu podstawowych wiadomosci moralno-etycznych i wprowadze-
nia uczniéw i uczennic do dziatania moralnego przez zapoznanie ich z réznymi
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typami sadzenia i rozumowania etycznego. W ten sposob dorastajacy powinni
nauczy¢ si¢ w szkole, jak indywidualnie i wraz z innymi ocenia¢ i odpowiedzialnie
dziata¢ moralnie w obliczu réznych i nierzadko sprzecznych rodzajéw moralnosci
i kontrowersji spowodowanych dysproporcjami spotecznymi, nie dzielac przy tym
dychotomicznie sfery moralnej na prywatna i publiczng.

W odroéznieniu od wychowania polegajacego na socjalizacji, podstawg legity-
mizacji ksztalcenia moralnego osadzonego instytucjonalnie w szkole i w lekcjach
etyki jest przekonanie, Ze nie mozna z gory determinowac ocen moralnych i czynéw
dorastajacych, lecz nalezy wspiera¢ ich dojrzewanie w zakresie moralnosci przez
uczenie refleksywno-refleksyjne. W nowoczesnych spoteczenstwach cnota, ktdrej
dla starozytnej polis domagal sie Arystoteles, nie jest bezposrednim produktem
wychowania i nauczania, lecz efektem samodzielnego dzialania dorastajacych.
Gdyby bylo inaczej, nalezaloby uznac za prawde stynne dictum Hannah Arendt,
ktdra jest zdania, ze nauczyciele s3 w panstwie prawdziwymi panami (Arendt 1994,
s. 212). To sprzeciwia si¢ zaréwno pedagogicznemu sensowi pelnoletnosci (Benner
2015, S. 40-43), jak i normom zawartym w ustawach zasadniczych nowoczesnych
organizméw panstwowych mienigcych si¢ panstwami prawa.

Teoretyczne i empiryczne modelowanie kompetencji moralno-etycznej

Podczas realizacji w Berlinie projektu ETiK przyjeto model kompetencji moralno-
-etycznej, w ktérym wyodrebniono trzy kompetencje czastkowe, a mianowicie:
podstawowa wiedz¢ moralno-etyczng (PWM-E), kompetencje sagdzenia moralno-
-etycznego (KSM-E) i kompetencje projektowania dzialania moralno-etycznego
(KPDM-E). Ilustracja tego jest ponizszy schemat.

Schemat 1. Tréjzakresowy model kompetencji moralno-etycznej

1. Podstawowa wiedza moralno-etyczna

2. Kompetencja sadzenia 3. Kompetencja projektowania
moralno-etycznego dzialania moralno-etycznego

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W trakcie przygotowywania zadan testowych werbalizujacych wiedze¢, umie-
jetnosci i postawy charakterystyczne dla kazdego z wymienionych zakreséw
kompetencji moralno-etycznej odwotano sie do réznych podejs¢ teoretycznych
i praktycznych, ktdre znane sg z wielowiekowej tradycji wychowania moralnego,
jak réwniez do zakresdw tematycznych zawartych w programach nauczania etyki
w Niemczech. Celem naszym bylo wydobycie specyfiki edukacji etycznej jako
kategorii nauczania wychowujgcego, ktére polega na rozszerzaniu codziennego
doswiadczenia osobistego i wiedzy zdobytej podczas obcowania z innym przez
ksztaltowanie w uczacych sig refleksyjnego stosunku do moralnos$ci wlasnej, cudzej
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i tej, zktérg mamy do czynienia w przestrzeni publicznej. Rozréznienie miedzy tymi
trzema materialnymi zakresami probleméw moralnych prezentuje kolejny schemat.

Schemat 2. Podzial moralnych stanéw rzeczy na trzy zakresy przedmiotowe

Wtlasna moralno$é

Moralno$é

Cudza moralnos¢ i .
w sferze publicznej

Zré6dlo: opracowanie wlasne.

Na znajdujacej si¢ ponizej tabeli ukazano propozycje uporzadkowania moral-
nych stanéw rzeczy wedlug pieciu uniwersalnych stosunkéw woli. Opracowano
ja na podstawie analizy koncepcji etycznych wchodzacych w sklad wielkiej tra-
dycji myslenia filozoficznego na temat moralnosci, ktérg tworzyli tacy autorzy,
jak Sokrates, Platon, Arystoteles, Kant, Herbart czy Nietzsche'®. Przedstawiony
podzial wykorzystano przede wszystkim do konstruowania zadan testowych wer-
balizujgcych kompetencje sagdzenia moralno-etycznego i projektowania takiego
samego dzialania.

Tabela 1. Podzial moralnych stanéw rzeczy ze wzgledu na stosunki woli

1. Ocena stosunku miedzy chceniem a jego osadem wewnatrz jednej i tej samej
woli — wolno$¢ wewnetrzna.

2. Ocena stosunku migdzy wieloma chceniami wewnatrz jednej i tej samej
woli — wielostronnos¢.

3. Ocena stosunku miedzy dazeniami dwoch oséb A i B - zyczliwosc.

4. Ocena stosunku miedzy sprzecznymi dazeniami osoby A i osoby
B - prawosc.

5. Ocena stosunku miedzy dazeniami dwdch oséb w przypadku ztamania
zawartego uprzednio porozumienia — stusznos$c.

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Zgodnie z przedstawionym porzadkiem wolnos$¢ wewnetrzna jest rodzajem
oceny, ktorej przedmiotem nie jest samo tylko chcenie pojedynczej woli, lecz
réwniez osagd wydany odnosnie do tego chcenia przez sam podmiot. Wolnos¢
ta stanowi podstawe dla formowania pozostalych ocen i wyrazajacych je sadéw
elementarnych, a mianowicie: wielostronnosci, Zyczliwosci, prawosci i stusznosci.

2 [Wiecej szczegétow w jezyku polskim odnosnie do rekonstrukeji historii problematyki wycho-

wania etycznego przedstawiono w: Benner 2008, s. 50-59; Stepkowski 2015].
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Pierwszy z tych sagdow — wielostronnos¢ - to nic innego jak gotowo$¢ podmiotu do
podejmowania dzialan zmierzajacych do rozwijania w sobie wielorakich dgzen woli.
Te wielostronnos¢ okresla si¢ rowniez mianem ,,doskonatosci”. Kolejny sad elemen-
tarny - zyczliwo$¢ - polega na bezwarunkowym nakazie dawania pierwszenstwa
innym podmiotom. Prawos$¢ z kolei to wymagana przy ujawnianiu sprzecznych
dazen miedzy co najmniej dwiema osobami umiejetnos¢ negocjowania warunkow
i zawierania kompromisowego porozumienia. Jezeli to porozumienie zostanie
zfamane z winy jednej ze stron, to wéwczas naprawa zerwanego stosunku wymaga
odwotlania si¢ do sadu stusznosci. Wymienionym - niestety tylko skrétowo - pieciu
elementarnym sagdom etycznym na plaszczyznie zycia zbiorowego odpowiada pig¢
dalszych sadow, ktore stuzg do rozstrzygania problemoéw spotecznych dotyczacych
sprawiedliwo$ci w nastepujacych systemach: prawa, wynagradzania, administracji,
kultury i jakby powiedziat Johann F. Herbart, spoteczenstwa uduchowionego lub
mowigc za Jiirgenem Habermasem, refleksyjnego spoleczenstwa komunikacyjnego.
W kolejnej tabeli przedstawiono syntetycznie opisane powyzej stosunki woli i od-
powiadajace im sady elementarne.

Tabela 2. Podzial moralnych stanéw rzeczy ze wzgledu na stosunki woli i sady elementarne

Indywidualne sady | Spoleczne sady

Stosunki woli
elementarne elementarne
. : 1. Wolnos¢ 10. Spoteczenstwo
Chcenie versus jego etyczna ocena .
wewnetrzna uduchowione
Chcenie 1 versus chcenie 2 2. Doskonalos¢ 9. System kultury
Chcenie moje versus wyobrazone 8. System

3. Zyczliwoéé

chcenie drugiej osoby administracji
Chcenie moje versus rzeczywiste . 7. System
. .. 4. Prawos¢ .
chcenie drugiej osoby wynagradzania
Chcenie moje aktywne versus Y
J Y 5. Stusznos¢ 6. System prawa

chcenie drugiej osoby pasywne

Zrédto: opracowanie wlasne.

Nastepna tabela obrazuje wykorzystane przy konstruowaniu zadan testowych
podejscia teoretyczne wyjasniajace zaprezentowanych powyzej 10 sadow elemen-
tarnych - pig¢ indywidualnych i pig¢ spotecznych. Podejsciom tym zostaty przy-
porzadkowane imiona wielkich filozoféw: Sokratesa, Platona, Arystotelesa, Kanta,
Nietzschego i Marksa, ktdrzy typologicznie reprezentuja wypracowany w danym
podejsciu model myslenia moralno-etycznego. Ostatnie podejécie — pragmatyczne —
wykazuje zwigzki ze wszystkimi wymienionymi wczesniej ujeciami, dlatego nie
umieszczono przy nim zadnego imienia.
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Tabela 3. Teoretyczne ujecia sadzenia moralno-etycznego na podstawie historii etyki

Typ sadzenia moralno-etycznego Posta¢ historyczna
Myslenie aporetyczne Sokrates
Myslenie periagogiczne Platon
Myslenie epagogiczno-teleologiczne Arystoteles
Myslenie transcendentalno-kategoryczne Kant
Spoteczna krytyka moralnosci Marks
Krytyka ideologii moralnosci Nietzsche
Myslenie pragmatyczne Powa?gjizinziepvgj:;;jlml

Zrédlo: opracowanie wlasne.

W ostatniej w tej sekcji tabeli przedstawiono w syntetyczny sposéb zasygnali-
zowang powyzej typologie rodzajéw sadzenia moralno-etycznego w powiazaniu
z zaprezentowanymi wczesniej indywidualnymi sadami elementarnymi — wolnoscia
wewnetrzng, doskonaloscia, zyczliwoscig, prawoscig i stusznoscia.

Tabela 4. Elementy koncepcyjne przedstawione w powyzszych schematach i tabelach

Wlasna/cudza/ Wolnosé

. ., Doskonato$¢ | Zyczliwos$é | Prawosé | Stusznosé
publiczna moralno$¢ | wewnetrzna

Myslenie aporetyczne

Myslenie periagogiczne

Myslenie epagogiczno-
teleologiczne

Myslenie transcenden-
talno-kategoryczne

Spoteczna krytyka
moralnosci
Krytyka ideologii
moralnosci

Mydlenie

pragmatyczne

Zrédto: opracowanie wlasne.

Przy konstruowaniu pytan testowych do Testu Kompetencji Moralno-Etycznej
Pietnastolatkow (TKM-EP) berlinski zespo6t ETiK, po pierwsze, koncentrowal sie
na kognitywnych aspektach wiedzy i umiejetnosci moralno-etycznych. Aspekty
te stanowia zarazem trzon lekcji etyki jako przedmiotu nauczania szkolnego. Po
drugie, zdefiniowal kompetencje moralno-etyczng w odniesieniu do przestanek
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pedagogicznych i filozoficznych nie jako zdolno$¢ rozwiazywania probleméw
moralnych, lecz jako refleksyjne ich przepracowywanie. Wiodacym kryterium
naszej pracy koncepcyjnej byto zachowanie odniesienia do:

1) szkolnych programoéw nauczania etyki;

2) zakresow tematycznych proponowanych w podrecznikach etyki;

3) probleméw zycia codziennego, z ktérymi konfrontowani sa mtodzi ludzie,
w tym zwlaszcza biezace kwestie moralne;

4) sposobow myslenia moralno-etycznego reprezentowanych w klasycznych
teoriach filozofii praktycznej (etyki);

5) konieczno$ci rozwazania kwestii moralno-etycznych w odniesieniu do mo-
ralno$ci wlasnej, cudzej i tej obowigzujacej w zyciu spolecznym.

Powyzej zaledwie w zarysie naszkicowano dziedzing przedmiotowa etyki i wy-
prowadzony z niej w trakcie realizacji berlinskiego projektu ETiK teoretyczny mo-
del kompetencji moralno-etycznej. Nalezy z naciskiem pokresli¢, Ze kompetencji
czastkowych nie przyjeto normatywnie, lecz tylko hipotetycznie'. Po uzasadnieniu
ich od strony dydaktycznej i teoretyczno-pedagogicznej przystapiono do konstru-
owania zadan testowych, ktore nastepnie zostaly uzyte do empirycznej weryfikacji
przyjetego modelu. Dokonane pomiary potwierdzity stusznos¢ podziatu kompe-
tencji moralno-etycznej na trzy kompetencje czastkowe, a ponadto umozliwity
wyodrebnienie w nich pozioméw oczekiwan (Anspruchnieveaus).

Dotychczasowa prezentacja koncepcji berlinskiego projektu ETiK musi wy-
starczy¢ do tego, zeby réwniez skrétowo omowic uzyskane w nim wyniki. Dzigki
przeprowadzeniu zakrojonego na dos¢ szeroka skale badania terenowego udato si¢
w kazdym z wymienionych poprzednio trzech obszaréw kompetencji moralno-
-etycznej wyodrebnic poziomy oczekiwan, ktore potwierdzajg zgromadzone dane.
W ten sposob powstaly trzy skale kompetencyjne, ktére nalezy uzna¢ za najwaz-
niejszy efekt projektu ETiK. Skale te przejety do swoich badan zespoty wywodzace
sie nie tylko z réznych krajow, lecz réwniez kultur. W kolejnej sekcji oméwimy te
skale nieco szerzej.

Skale kompetencji moralno-etycznej

W zakresie kompetencji czastkowej ,,wiedza moralno-etyczna” empirycznie
uzyskano i psychometrycznie potwierdzono trzy poziomy oczekiwan, ktére tworza
hierarchicznie uporzadkowany uktad. Charakteryzujac ten uklad, mozna powie-
dzie¢, ze na pierwszym poziomie znalazly si¢ stany rzeczy dotyczace moralnosci,
znane uczniom i uczennicom z ich doswiadczenia codziennego i obcowania z in-
nymi. Do drugiego poziomu przeprowadzaja pojecia i wiadomosci, ktore mogli oni
opanowac dzigki szkolnemu nauczaniu etyki. Na trzecim za$ poziomie znalazla si¢

* Proces modelowania psychometrycznego przedstawiono w: Ivanov, Nikolova 2009; Benner i in.
2013.
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wiedza na temat stanow rzeczy o zréznicowanym charakterze, tj. etycznym, jury-
dycznym i politycznym, ktéra jest przedmiotem debaty i kontrowersji spoteczne;j.

Tabela 5. Poziomy oczekiwan w zakresie wiedzy moralno-etycznej

Uczniowie majg podstawowg wiedze i znaja wlasciwe pojecia
odnoszace si¢ do standéw rzeczy w polu napig¢ miedzy etyka, pra-
Poziom III | wem i polityka (np. réwnos¢ w sensie antropologicznym, prawa
cztowieka, wina moralna, sumienie, réwno$¢ wobec prawa, wol-
nos¢ w sensie moralnym, reguty i normy spoleczne).

Uczniowie znajg pojecia ogoélne, majace znaczenie wykracza-
jace poza stany rzeczy znane im z Zycia codziennego i potrafia
zastosowac te pojecia podczas lekcji etyki w celu refleksyjnego
rozwigzania problemu moralnego (np. réwnos¢ mezczyzn i ko-
biet, tolerancja, dyskryminacja, samostanowienie, tozsamos¢,
godnos¢, odwaga osobista).

Poziom II

Uczniowie majg podstawowe wiadomosci odnoszace sie¢ do mo-
Poziom I | ralnych standéw rzeczy znanych im z do§wiadczenia codziennego
i obcowania z innymi (np. egoizm, tchérzostwo, odwaga).

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Odnosnie do oczekiwan dotyczacych drugiej kompetencji czastkowej — kom-
petencji sagdzenia moralno-etycznego uzyskano uklad sktadajacy si¢ z czterech
pozioméw. W jego logice da sie wyodrebni¢ przejscie od ocen znanych uczniom
z zycia codziennego (poziom I), przez oceny wykraczajace poza ich dotychczasowe
doswiadczenia i umozliwiajace zrozumienie konfliktéw powstajacych na styku
réznych kontekstéw zyciowych (poziom II), do poziomu III, na ktérym ,,zwas-
nione” rodzaje moralnosci poddaje si¢ analizie dyskursywnej. Najwyzszy, czwarty
poziom, zawiera oczekiwanie refleksyjnego dyskutowania na temat funkcjonujacych
w spofeczenstwie wartosci i norm.
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Tabela 6. Poziomy oczekiwan w zakresie kompetencji sagdzenia moralno-etycznego

Uczniowie potrafig poddac refleksji waznos¢ ogélnych zasad
Poziom IV | obowigzujacych w spoteczenstwie w $wietle konkretnych proble-
mow, a takze rozwazy¢ rézne wynikajace z nich opcje dzialania.

Uczniowie potrafig w danym kontekscie oceni¢ moralne stany
rzeczy i opcje dzialania, odwotujac sie do ogélnych zasad oraz
sprawdzi¢ skutecznos¢ tych opcji przy zalozeniu dziatania zgod-
nego z przyjetymi zasadami.

Poziom III

Uczniowie potrafig przeprowadzi¢ refleksje nad okreslo-
Poziom II | nym problemem moralnym, wykraczajacym poza zakres ich
doswiadczenia.

Uczniowie potrafig osadzi¢ z moralnego punktu widzenia okre-
$lony stan rzeczy, odnoszac si¢ do kryterium wtasnego hory-
zontu moralnego i zdobytych juz konwencjonalnych schematéw
myslenia i dzialania.

Poziom I

Zrédto: opracowanie wlasne.

W odniesieniu do kompetencji czastkowej projektowania dzialania moralno-
-etycznego w wyniku analizy danych uzyskanych w badaniu terenowym zostat
wyodrebniony réwniez czteropoziomowy uklad oczekiwan. Podobnie jak w dwoch
poprzednich skalach, wyraznie daje si¢ w nim zauwazy¢ wewnetrzny porzadek
polegajacy na stopniowym przechodzeniu od umiejetnosci projektowania zwigza-
nego z konkretnymi doswiadczeniami osobistymi uczniow do sytuacji, w ktérych
moga pojawic si¢ roznice pogladdéw, a nawet otwarte konflikty. Odnosnie do tych
ostatnich konieczne wydaje si¢ wypracowanie przez szkolne nauczanie etyki takich
umiejetnosci, ktére w oparciu o powszechng zdolno$¢ do partycypowania w zyciu
spolecznym uksztaltuja w uczacych si¢ umiejetnos$¢ rozwigzywania sporéw przez
przeprowadzanie negocjacji. W zwigzku z tym egzystencjalnie wartosciowe okazato
sie rozrdznienie na moralno$¢ wlasng, cudza i publiczng, dzigki czemu dorastajacy
sa w stanie nie tylko okresli¢ granice moralno-etyczne, wlasciwe poszczegdélnym
sferom, lecz réwniez negocjowac ich obowigzywanie.
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Tabela 7. Poziomy oczekiwan w zakresie kompetencji projektowania dzialania
moralno-etycznego

Poziom IV | Uczniowie potrafia w odniesieniu do sytuacji egzystencjalnych
i problemowych zaprojektowac sposoby dzialania, w ktérych ko-
nieczne jest narzucenie granic swojej wlasnej woli i woli innych

ludzi.

Poziom III | Uczniowie potrafig zaprojektowac dziatanie nie tylko w odniesie-
niu do os6b bezposrednio zaangazowanych w to dzialanie, lecz
réwniez do 0so6b trzecich oraz wypracowac modele uwzglednia-
jace réznorodne punkty widzenia.

Poziom II | Uczniowie potrafia w sytuacjach konfliktu intereséw wskazaé
opcje mozliwego dzialania, uwzgledniajac roznorodnos¢ typow
moralnosci (wlasna, cudza, publiczna).

PoziomI | Uczniowie potrafig zaprojektowa¢ dzialania moralne, odnoszac
sie do kryterium wlasnego horyzontu moralnego i wybranej
koncepcji etyczne;j.

Zrédto: opracowanie whasne.

Wprowadzenie do prezentacji raportow z badania ETiK-International

W badaniu ETiK-International pedagodzy i badacze-empirycy z Austrii, Chin,
Polski i Wielkiej Brytanii starajg sie ustali¢, czy i w jakim stopniu przedstawione
w tym referacie trzy modele kompetencji moralno-etycznej moga by¢ pomocne
przy opisie i naukowej ewaluacji szkolnego nauczania etyki w ich krajach. Cel,
ktéry im przyswieca, obejmuje zaréwno diagnoze aktualnego stanu naczania tego
przedmiotu, jak réwniez prognoze¢ co do koniecznych zmian i reform.

W przeprowadzonych do tej pory w Warszawie i Wiedniu badaniach terenowych
zajeto sie dodatkowo pytaniem o to, jakie znaczenie maja lekcje etyki i religii dla
rozwoju kompetencji specyficznych dla kazdej z tych dziedzin oraz czy zasadne jest
przeciwstawianie sobie etyki i religii w nauczaniu szkolnym, innymi stowy: jakie
zakresy lekcji religii i etyki nakladajg si¢ na siebie, a jakie sa od siebie niezalezne.
Odpowiedz na to pytanie bedzie réwniez odpowiedzig na alternatywna kwestie:
~religia albo etyka” (Stepkowski 2015; Ritzer i in. 2016).

Planowane przez Andree English badanie ETiK-Interentational w Edynburgu
znajduje si¢ jeszcze w fazie teoretycznej konceptualizacji. Dodatkowym pytaniem,
ktére ma by¢ w nim podjete, bedzie kwestia tego, czy i jezeli tak, to pod jakimi
wzgledami werbalizacja negatywnych doswiadczen moralnych podczas zajec szkol-
nych, np. lekcji etyki, ale réwniez na innych przedmiotach moze oddziatywac
ksztalcaco na uczniéw (English 2013).
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Nastepnym miejscem, w ktérym trwajg przygotowania do przeprowadzenia ba-
dania ETiK-International, jest chinski Szanghaj. East China Normal University jest
jak do tej pory jedynym pozaeuropejskim osrodkiem, w ktérym zainteresowano si¢
berlinskimi projektem ETiK. Naukowcy przygotowujacy sie do realizacji w Chinach
podobnego projektu pracuja obecnie nad dostosowaniem instrumentu badaw-
czego — zadan testowych - do specyficznych warunkéw tego miejsca. Specyfika ta
wynika nie tylko z odmiennosci kulturowej, lecz réwniez z kontekstu spoteczno-
-politycznego. W zwigzku z tym najwiekszg trudnoscig dla chinskich uczniow
i uczennic moze by¢ zrozumienie granic miedzy moralnoscia wlasna, cudza i pub-
liczng (Benner 2013; Peng, Peng 2015).

Na zakonczenie niech nam bedzie wolno wyrazi¢ nadzieje, ze te z koniecz-
nosci ogdlne rozwazania wzbudzily zainteresowanie stuchaczy badaniem ETiK-
International i wynikami, ktére do tej pory w nim osiaggnieto.

Przettumaczyt z jezyka niemieckiego Dariusz Stepkowski
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