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OBECNOSC WARTOSCI W SZWEDZKIM SYSTEMIE
WYCHOWAWCZO-EDUKACYJNYM

Streszczenie: W artykule pokazano wartos$ci lezace u podstaw szwedzkiego systemu wy-
chowawczo-edukacyjnego. Najwyrazniej dostrzegalna jest koncentracja na indywidualnej
wartoéci dziecka. Owocuje to, zwlaszcza w praktyce szkolnej, powszechnym stosowaniem
metody indywidualizacji (mimo jej krytyki), podkres§laniem réwnosci wszystkich ludzi
i koncentracjg na prawach dzieci. Rodzina jest postrzegana jako srodowisko, ktdre temu
zagraza. Duza wage przykliada si¢ do wychowania szkolnego, w ktérym na pierwszym
miejscu stawia si¢ wartoéci praktyczne i umiejetnoéci. Nie moze by¢ ono wigzane z jakim$
jednym systemem etyczno-moralnym. Takie ateistyczne i gnostyczne zalozenia wycho-
wawcze budzg szereg kontrowersji, zwlaszcza wérdd rodzicoéw w odniesieniu do ich prawa
do przekazania dzieciom wartosci religijnych i zasad moralnych oraz lekcji religii w szkole.
Jednak w Szwecji wartoéci te i prawa maja o wiele mniejszg wage niz warto$¢ postepu, na
ktérg ukierunkowany jest system wychowania i edukacji tego kraju.

Stowa kluczowe: warto$ci, wychowanie, indywidualizacja, rodzina, réwno$¢, edukacja
w Szwecji

W niniejszym artykule nie omawiam wszystkich wartosci stosowanych w wycho-
waniu i edukacji w Szwecji, ale staram si¢ wskaza¢ te najbardziej podstawowe, na
ktérych oparty jest system wychowawczy tego kraju. W opracowaniu zagadnienia
nie tyle koncentrowatem si¢ na teoretycznych rozwazaniach zwigzanych ze sto-
sowang teorig warto$ci w warunkach szwedzKkich, ile wzigtem pod uwage to, co
mozemy okresli¢ jako etos, czyli sfere wartosci uznawang przez konkretnego czlo-
wieka lub grupe ludzi. W tym wypadku wartosci te pokazywane sg w kontekscie
konkretnych programéw i rozwigzan wychowawczych oraz edukacyjnych. Te i inne
zagadnienia zwigzane z problematyka wychowawczg i edukacyjna w Szwecji szerzej
przedstawiam w mojej ksiazce Wyznaczniki wspolczesnego systemu wychowania
i edukacji w Szwecji (Krol 2014).

Wartosci, na jakich oparty jest system wychowawczo-edukacyjny w Szwecji, sa
przyjmowane niejako a priori. Wspolczesna pedagogika, wychowanie i edukacja
w tym kraju charakteryzuja si¢ specyficznym brakiem zaakceptowanego, $cisle
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okreslonego fundamentu etycznego w postaci systemu etyki. W szwedzkich za-
tozeniach programowych stwierdza sie, ze w pluralistycznym $wiecie nie mozna
odmiennie wartosciowa¢ réznych kultur, gdyz kazda ma taka samg wartos¢. Jest to
jednak niezgodne z powszechnym przekonaniem i obserwacja, ze zasady etyczne
izbudowana na nich moralno$¢ maja zawsze odniesienie do kultury i decyduja o jej
obiektywnej wartosci (Enkvist 2001; 2007). Jak zauwaza Sven Hartman, w Szwecji
brakuje sformutowanej w jezyku narodowym etyki nauczycielskiej. Zaznacza on,
ze nauczycielskie zwigzki zawodowe w ostatnich latach rozpoczely prace nad ko-
deksem etyki zawodowej. Jednak minie sporo czasu, zanim §wiadomos$¢ etyczna
przeniknie do powszechnej §$wiadomosci nauczycieli. Ten brak podbudowy etycznej
zawodu i etosu nauczyciela zwigzany jest z historyczna perspektywa szwedzkiej
edukacji oraz pracy wychowawczej, prowadzonej zgodnie z luteranska, ewangelicka,
wizja cztowieka. W oparciu o nig realizowano wychowanie szczegdlnie w szkole.
Przy takiej optyce nie bylto potrzeby tworzenia rozwazan o charakterze etycznym.
To, co uwazano za stuszne lub zle, wydawalo si¢ oczywiste. Zatem rozwazania te-
oretyczne (z zakresu etyki i wartoéci) zostaly uznane za zbedne. Ostatecznie takze
nie widziano potrzeby formacji $wiadomosci nauczycieli w tym wzgledzie. To, co
studiowal nauczyciel, przygotowujac si¢ do zawodu, czyli ,,pedagogike ewange-
lickg” (okreslenie J.K.), byto wystarczajace do funkcjonowania takiego systemu
wychowawczo-edukacyjnego (Hartman, Furenhed 2003).

Indywidualna wartos¢ dziecka

Kwestie zwigzane z demokracja i spoteczenstwem demokratycznym determi-
nuja w Szwecji gtéwne idee, cele i metody wychowawczo-edukacyjne. Nierzadko,
zwlaszcza jesli chodzi o wychowanie, trudno okresli¢, co jest celem, a co metoda
wychowawczg, na przyklad idea tzw. bezstresowego wychowania - fri uppfostran,
ktéra niewatpliwie jest jedng z metod wychowawczych, staje si¢ celem sama w sobie.
Ma to miejsce na przyktad wtedy, gdy zdecydowanie negatywnie ocenia si¢ stuszng
reakcje wychowawcy (rodzica, nauczyciela) na przejawy nagannego zachowania
wychowanka, a jednocze$nie nie zajmuje sie stanowiska wobec ztego postepowania
ucznia. Tak blednie rozumiane delikatno$¢ i szacunek usprawiedliwia sie troska
o wlasciwy rozwoj oraz dojrzewanie osobowosci wychowywanego. Zdecydowane
dziatlanie wychowawcy w takich sytuacjach sprzeciwia si¢ zasadzie réwnosci,
ktora - zdaniem jej propagatoréw — najlepiej sprzyja wlasciwemu rozwojowi
i ksztaltuje dojrzatos¢ wychowanka. W efekcie zadaniem takiego typu pedagogii
jest wychowanie wolnych i niezaleznych osob, ktére jednoczesnie majg dobrze roz-
winiete poczucie przynaleznosci spotecznej, widoczne w takich cechach osobowych
jak solidarnos¢ i wspotodpowiedzialnos¢. W zalozeniach programowych podkresla
sig, ze najbardziej skuteczna oraz sprzyjajaca osiggnieciu tego wychowawczego celu
jest indywidualizacja, ktora przyjmuje si¢ jako podstawowa metode wychowawcza
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i edukacyjna. Takie zaloZenia pedagogiczne sprzyjaja podkreslaniu i umacnianiu
przekonan o indywidualnej wartosci dziecka (Ewerlof, Sverne 1999).

Coraz czesciej w dyskusjach wokoét zagadnien zwigzanych z wychowaniem
i edukacja mtodego pokolenia w Szwecji zaznacza sig, ze zbyt Sciste i bezkrytyczne
stosowanie metody indywidualizacji moze przynies¢ takze szkody. Dzieje sie tak
m.in. wtedy, gdy nauczyciele i wychowawcy rezygnuja ze stawiania wymagan.
Wady tej metody ujawniajg si¢ takze w przypadku, gdy odnosi si¢ ja i stosuje do
procesu zdobywania wiedzy. Samodzielne nabywanie wiedzy przez ucznia, ktére
sie tu zaklada, stawia pod znakiem zapytania ide¢ szkoly i procesu wychowania.
Podwaza role i znaczenie wychowawcow oraz rodzicow. Uwaza si¢ bowiem, ze uczen
rozwinie sie lepiej, osobiscie kierujac swoja nauka i wychowaniem. Zastosowanie
takiej metodyki czyni uczniéw niezdolnymi do przyjecia innej perspektywy poza
wlasng impulsywnoscig. Zdecydowanie odrzuca si¢ tradycyjny model wychowania,
gdzie stawia sie dziecku wymagania i uczy je samokontroli, bez ktérej nie mozna
osiaggnac kolejnych stopni rozwoju. W krytyce zalozen indywidualizmu oraz au-
tonomii podkresla sie, ze dzieci wychowywane w duchu tej pedagogii nie potrafia
pracowac i cieszy¢ sie z pracy. Jedyna przyjemno$¢, jakiej si¢ nauczyly i jaka moga
odczuwad, to ta czerpana z ekstatycznych do$wiadczen. Taka jej forma jest im
dostepna, gdyz nie wymaga dyscypliny i wczesniejszej edukacji oraz wychowa-
nia - ksztalcenia. Spostrzezenia takie wyraza Inger Enkvist w swoim opracowaniu
Feltdnkt... (Enkvist 2001, s. 126-129). Jesli do tego typu wychowania i edukacji do-
tozy si¢ wszechobecng troske o przestrzeganie praw dziecka, koniecznych do jego
rozwoju, to pomimo niewatpliwych osiagnie¢ w tym zakresie skutki wychowawcze
i edukacyjne moga by¢ odwrotne do zamierzonych (Enkvist 2001).

W Szwecji widoczna jest ewolucja w sferze troski o rozwdj dziecka i jego prawa.
Symptomy tego pozytywnego zjawiska, jakim jest zainteresowanie dzieckiem,
widoczne byly juz pod koniec XVIII wieku, kiedy w spoteczenstwie szwedzkim
pojawily sie pierwsze oznaki industrializacji. Potem nastgpowal proces jego ewo-
lucji, widoczny w tresci rozporzadzen legislacyjnych z tamtego okresu oraz w po-
wolywaniu instytucji, ktérych zadaniem bylo pozytywne wplywanie na sytuacje
dzieci. Najwigksza zmiana w tym zakresie nastgpila po drugiej wojnie §wiatowe;.
Cho¢ w 1960 roku wprowadzono ustawe o ochronie dziecka, to dopiero w 1983 roku
system prawny zacza! chronic je na podstawie praw dziecka. Do tego czasu troska
o najmlodszych wyrazana przez poszczegolne akty prawne byla zbudowana na idei
obowiazkéw, jakie mieli dorosli wobec dzieci (Ewerldf, Sverne 1999).

Rodzina jako antywartos¢

W Szwecji doszlo do swoistego rodzaju monitorowania rodziny przez rézne or-
ganizacje i instytucje. Oficjalnie podkresla sie, ze jest to spowodowane przede
wszystkim troskg o wlasciwy rozwoj dzieci i przestrzeganie ich praw. Pojawiaja
sie glosy, ze ze wzgledow ideologicznych panstwo podejmuje réznorakie formy
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kontrolowania rodziny, ktéra jako srodowisko wychowawcze ma najwiekszy wptyw
na jednostke (Moqvist 1997).

Takie negatywne nastawienie do wartosci rodziny spowodowane jest w duzej
mierze oddzialtywaniem radykalnych nurtéw kultury na edukacje i szeroko rozu-
miane wychowanie cztowieka. W szwedzkiej literaturze pedagogicznej znajdujemy
potwierdzenie, Ze w tych nurtach rodzina jest postrzegana jako przeszkoda na
drodze do rozwoju jednostki. Pod wptywem takich idei podjeto w Szwecji szereg
decyzji politycznych i prawnych odnoszacych sie do jej funkcjonowania. Skutkiem
byto oslabienie rodziny, szczegélnie jej trwalosci — wzrosta znacznie liczba roz-
woddéw. Zmniejszylo si¢ takze jej oddzialywanie wychowawcze. Zostaly ostabione
pozycja i autorytet rodzicow, wzmocniono natomiast przez zmiany legislacyjne
status prawny dzieci. W efekcie dziecinstwo wydaje si¢ by¢ bardziej stanem spo-
tecznym niz faktem biologicznym (Moqvist 1997).

W literaturze szwedzkiej znajdujemy opinie, ze negatywne odnoszenie si¢ do
instytucji rodziny ze strony wielu politykow trwa od kilku dziesiatek lat. Zamiarem
tych politykéw jest wyeliminowanie wplywu rodziny na wychowanie. Jak podkre-
slifa Inger Enkvist, nigdzie na $wiecie nie prébowano czyni¢ czegos podobnego,
poza poczatkowym okresem dzialalnosci rezimu komunistycznego w Zwigzku
Radzieckim w latach dwudziestych XX wieku (Enkvist 2001).

Publicysta szwedzki Karl Rudbeck stwierdzit, zZe zasadniczym zroédtem trudnej
sytuacji rodziny w Szwecji jest wieloletnia dominacja ideologii lewicowej w zyciu
publicznym. Pafistwo socjalistyczne dazy do podporzadkowania sobie jak najwiek-
szych obszaréw zycia spolecznego, dlatego niszczy wszelkie niezalezne od siebie
osrodki wladzy i autorytetu. Zdaniem Rudbecka takim obiektem destrukgji stata
sie w Szwecji rodzina (Gorny 2009; Martens 1975; Moqvist 1997). Jej sytuacja ma
wplyw na sposob i skuteczno$¢ pracy szkoty. Jako zasade wychowawczo-eduka-
cyjna w odniesieniu do calego systemu o§wiatowo-wychowawczego przyjmuje sie
réwnos$¢, wyrazana jako troska panstwa o zapewnienie wszystkim takich samych
mozliwosci ksztalcenia, wychowania i rozwoju. Zdaniem Inger Enkvist zalozenia
wychowania i edukacji szkolnej cechuje to, ze nie przyjeto rozwigzan propono-
wanych w sprawdzonych teoriach pedagogicznych. O wprowadzeniu konkretnych
metod i programéw zadecydowala ich ideowa zgodno$¢ z zasadami zastosowanymi
w polityce spoleczno-kulturalnej oraz ideologiczna, nierealistyczna wizja czlowieka
(Enkvist 2001).

Umiejetnosci praktyczne i idee rownosciowe w centrum dzialan
wychowawczych a wartosci religijne

Przynajmniej od lat szes¢dziesiatych XX wieku wartosci praktyczne i umiejetnosci
uznano za pierwszoplanowe w wychowaniu szkolnym. Ma ono przede wszystkim
charakter utylitarny i jest ukierunkowane tak, by sprosta¢ zapotrzebowaniom
rynku pracy. W celu realizacji tych zalozen przyjeto gtéwne idee polityczne, ktére
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determinuja takze zasady edukacji szkolnej i wychowania. Podstawowa wartoscia
jest tutaj réwnos$¢ ludzi oraz ched jak najscislejszego powigzania wychowania
oraz edukacji z zyciem spotecznym oraz zawodowym. Jednoczesnie okreslono, ze
wszelkich ustalent w odniesieniu do dzialan wychowawczo-edukacyjnych w Szwecji
nalezy dokonywa¢ w oparciu o system partyjny i demokratyczne decyzje podej-
mowane w jego ramach (Educational policy and planning... 1980).

Taka perspektywa upartyjnienia wychowania i edukacji sprawia, ze szkoly —
w duzym zakresie poprzez zadania edukacyjne i wychowawcze - stawiajg akcent
na kwestie zwigzane z réwnoscia pici, unikanie postaw rasistowskich i obrazliwego
traktowania innych z jakichkolwiek pobudek. Kwestie réownosci plci pojawiaja sie
w szkole nie tylko w formie komunikatu przekazywanego przez szkole, zwigzane
z nimi wartos$ci majg by¢ przez nig wpajane w praktyce. Totez sadzi si¢ na przyktlad,
ze szkola winna przeciwdziala¢ tradycyjnym podzialom na zajecia meskie i zenskie.
Cechg znamienng jest to, Ze jednocze$nie nie moze ona wychowania opiera¢ na ja-
kiejkolwiek tradycji etycznej, przyjetej jako wiodaca (Alberts 2007; Demokratie och
virdegrund 2005; Education Act; Liroplan 2006; Zackari, Modigh 2000). Wszystkie
tradycje uwaza si¢ bowiem za réwnowazne. Rodzi to powazne problemy z zakresu
wychowania i edukacji. Wanda Alberts stwierdzifa, ze proces ksztalcenia nigdy nie
moze by¢ oddzielony od procesu wychowania cztowieka, za$ wychowanie nie moze
obejs¢ sie bez jasno okreslonych wartosci, ktére muszg przenikac cala dziatalnos¢
szkolng. W zwiazku z tym, ze edukacja szkolna i wychowanie w Szwecji nie moga
opiera¢ sie na jednym systemie etycznym, np. chrzescijanskim, ktéry jednoczesnie
stalby sie fundamentem wychowawczym, wartosci pozyskuje si¢ w inny sposéb.
To Narodowa Agencja Edukacji (Skolverket) ustala spis zalecanych wartosci fun-
damentalnych, tzw. virdegrund, ktérymi szkota ma sie kierowac.

Zalecany system warto$ci wychowawczych Narodowa Agencja Edukacji moze
zmieniac¢ i odpowiednio do swoich decyzji (inspirowanych tez przez sity polityczne)
korygowa¢. Dzialania takie stajg si¢ mozliwe przede wszystkim z tego wzgledu, ze
uprzednio odrzuca si¢ w wychowaniu jakikolwiek $cisle okreslony system etyczny.
Pomimo powolywania si¢ na zalozenia szeroko pojetego humanizmu w szwedzkim
systemie wychowawczym Narodowa Agencja Edukacji dokonywata na przestrzeni
lat korekt przyjmowanych wartosci. W niniejszym artykule pragne podkresli¢
przede wszystkim te specyfike szwedzkiego systemu wychowania, natomiast $wia-
domie pomijam omawianie postulowanych wartosci wychowawczych wymienia-
nych w poszczegoélnych programach szkolnych.

Glosy krytyki i powszechna szwedzka praktyka pedagogiczna wskazuja na po-
jawiajace si¢ trudnos$ci w okresleniu celéw oraz zasad wychowania i postepowania,
jesli wychowawca bierze pod uwage jedynie deklaratywne wartosci virdegrund.
Tradycyjne, jasno okreslone cele i zasady wychowawcze szkoty w Szwecji byty
oparte na fundamencie etyki chrzescijaniskiej i mialy $cisty zwigzek z wysokim
statusem pracy (Alberts 2007; Kubitsky 2011). Wspoélczesnie natomiast jakiekolwiek
wychowywanie uwzgledniajace system wartosci moralnych, przyjmowanych np. ze
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wzgledu na §wiatopoglad chrzescijanski i etyke, jest postrzegane jako manipulacja
i indoktrynacja — dziatanie sprzeczne z tolerancjg (Dominiak 2006). Dla wielu
wychowawcow i obywateli Szwecji trudny do zaakceptowania jest fakt, ze warto-
$ci, jakie maja by¢ podstawa wychowania, sg okreslane przez Narodowa Agencje
Edukacji i nie sg identyfikowane bezposrednio z zadnym systemem etyczno-
-moralnym. Zaréwno nauczyciele w szkole, jak i rodzice musza sie liczy¢ z tymi
oficjalnie uznanymi przez panstwo. W takiej perspektywie kryterium przyjecia
wlasciwych wartosci nie jest ich obiektywna warto$¢, a wiec to, Ze sa one dobre, lecz
dobre s3 dlatego, ze instytucja panistwowa zalecita ich stosowanie w wychowaniu
i edukacji. Podstawowy dyskurs etyczny oraz wychowawczy, zogniskowany wokaot
umiejetnosci rozréznienia dobra i zta, wydaje sie by¢ z gruntu wykluczony. Dopiero
przyjmujac niejako a priori zestaw ,,dobrych” wartosci podany przez Narodowa
Agencje Edukacji, mozna dziata¢ etycznie (Johansson 2000).

Powigzanie edukacji i wychowania z Ko$ciotem (w przypadku Szwecji lute-
ranskim) przez wieki determinowalo teori¢ i praktyke wychowawczo-szkolna.
Mimo ze Kosciot luteranski, bedac panstwowym, byt mocno zalezny od wladzy
$wieckiej, to jednak przez szereg stuleci prowadzit wychowanie i edukacje oparte
na ideatach chrzedcijanskich. Przyczynito sie to do uksztaltowania silnego poczucia
szwedzkiej wspolnoty narodowej i moralnosci opartej na przestrzeganiu obowigz-
kow. Wspomniany silny wptyw Kosciota ostabity wpltywy rewolucji przemystowe;.
W 1840 roku utworzono szkolnictwo elementarne, a odpowiedzialnos¢ za wycho-
wanie i edukacje przejeto po raz pierwszy panstwo (Alberts 2007).

Czynniki determinujace zmiang stosunku spoleczenstwa do dotychczasowego
wychowania i edukacji to takze rozwijajace sie ruchy oddolne: ruch robotniczy,
zmiana agrarnej struktury spoleczenstwa i wzrastajaca $wiadomos¢ demokratyczna
ludzi, ktérzy zaczeli poszukiwaé innych od tradycyjnych wzorcéw wychowania
i edukacji. W konsekwencji przyjeto ustawy i zmiany systemu edukacyjnego oraz
zasad wychowawczych, a takze utozono na nowo relacje panstwo — Kosciot (Almén,
Oster 2000). Kosciol luteranski w 2000 roku zrzekt si¢ roli Ko$ciota panstwowego.
To takze mialo znaczenie dla wychowania i edukacji, ktére programowo zostaty
pozbawione zwigzku z chrzescijanstwem. Zmiany dokonywatly si¢ zaréwno z po-
wodu procesow sekularyzacji, jakim podlegaja ludzie i ich mentalno$¢, jak i pod
wplywem partii politycznych o profilu socjalno-liberalnym.

Terenem widocznego spigcia tych wszystkich czynnikéw jest wychowanie i edu-
kacja religijna, ktorych naturalny element w normalnych warunkach stanowi edu-
kacja szkolna. W Szwecji z jednej strony panistwo promuje ateistyczny i gnostyczny
model zycia, a z drugiej - obowigzkowo utrzymuje lekcje religii w ramach szkolnego
nauczania. Przy czym nastepuje to wyraznie poprzez przyjecie innych wyznaczni-
kéw wychowania i edukacji niz te, z powodu ktorych przez szereg stuleci Kosciot
luteranski prowadzil dziatalnos¢ wychowawczg i lekcje religii w szkole. To stosun-
kowo nowe, inspirowane ideologicznie podejscie wywoluje niekonczace si¢ dyskusje
na temat tego, czym wlasciwie ma by¢ lekcja religii w szkole i zwigzane z nig religijne
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wychowanie (Alberts 2007; Almén, @ster 2000). Od konca lat szes¢dziesigtych
krytyka socjalistow obejmowata wiele przedmiotéw szkolnych. W odniesieniu do
religii zarzuty dotyczyly elementéw indoktrynacji w duchu konserwatyzmu, jakie
rzekomo zawiera religijne nauczanie i wychowanie (Agotsson 1975).

W oskarzeniu ewidentnie nie liczono si¢ z prawda historyczng i przemilczano
prowadzong przez wieki w ramach nauczania religii prace edukacyjna Kosciota
szwedzkiego. Dzieki niej jeszcze przed wprowadzeniem obowigzku szkolnego
w 1842 roku wielu Szwedéw umiato czytaé. Bylo to zwigzane z faktem przynalez-
nosci do Kosciola luteranskiego, gdzie umiejetnos¢ czytania rozwijano ze wzgledow
katechetycznych. Do umiejetnosci pisania nie przykfadano w tym czasie takiej wagi
(Enkvist 2001). Istotna zmiana co do idei lekeji religii w szkole zaszta w 1962 roku.
Nauczanie od tego czasu nie moglo by¢ prowadzone w duchu doktryny jednego
Kosciota. Ponadto program nauczania religii, a takze nauczyciele zajmujacy sie
tym przedmiotem nie mogli podlega¢ kontroli koscielnej (Agotsson 1975). Od tego
czasu lekcja religii w Szwecji staje si¢ lekcja wiedzy o religii (religionsvetenskap).
Nie tylko nie jest to juz tradycyjna lekcja religii kierujaca si¢ warto$ciami w petni
uznawanymi przez jakis Kosciol czy zwigzek wyznaniowy, lecz nawet nie jest to
metodycznie prowadzona lekcja religioznawstwa. Obecnie z tak prowadzonag lek-
cja religii w szkole i systemem wartosci przyjmowanym w jej ramach najbardziej
utozsamia sie Szwedzki Kosciot Luteranski. Przedstawiony program wychowania
religijnego nie spetnia jednak oczekiwan wielu wierzacych, np. katolikow, zydow,
stawiajacych wieksze wymagania nauczaniu i wychowaniu w ogole, a lekcji religii
szczegodlnie. To, co bylo czescig naturalnej misji Kosciola, oderwane od czynnika
koscielnego i determinujacego stato sie miejscem wielu nieporozumien i krzywd
wyrzadzanych dzieciom oraz rodzicom. Forma, zasady i program nauczania religii
w szkole dajg prawdziwy obraz swiatopogladu i wartos$ci, w jakich chce sie wycho-
wa¢ dzieci, mlodziez i spoteczenstwo. Dlatego sposéb potraktowania religijnego
wychowania wskazuje, na jakich zasadach §wiatopogladowych i wartosciach opiera
sie calo$¢ wychowania w danym panstwie.

Przewodnig ides, jaka przyswiecala osobom decydujacym o edukacji i wy-
chowaniu w Szwecji, byla che¢ zbudowania lepszego spoteczenstwa, w ktérym
nie wystepuje negatywne zjawisko segregacji spotecznej. Dla tak sprofilowanego
programu wychowawczo-edukacyjnego zwolennicy progresywizmu widzieli za-
grozenie zwlaszcza w nauczaniu religii. Nie dostrzegali lub swiadomie negowali je
jako czynnik pozytywnie determinujacy wychowanie i dostarczajacy niezbednych
punktow orientacyjnych. Wychowanie religijne oraz lekcje religii okreslali nega-
tywnie jako religijng indoktrynacje. Majac takie przestanki, starali si¢ opracowac
wlasny program religijnego nauczania w szkole, ktéry ma swoje odbicie wychowaw-
cze w calym procesie wychowawczo-edukacyjnym. Program ten kieruje si¢ przede
wszystkim ideologia postepu. W odniesieniu do lekgji religii i religijnego wychowa-
nia staje si¢ narzedziem indoktrynacji. Zalozenia takie odbiegaja od uksztaltowanej
naturalnie przez wieki tradycji wychowawczej i edukacyjnej w Szwecji, w ktorej
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nauczanie religijne mialto swoje $cisle okreslone miejsce i charakter, przyczyniajac
sie do integracji narodu i calej spotecznos$ci. Tworzylo naturalng jednos¢ zaréwno
edukaciji szkolnej, jak i dziatan wychowawczych podejmowanych przez rodzine,
Kosciot oraz szkote.

W Szwecji, poczynajac od lat pig¢dziesigtych XX wieku, pod wptywem nurtéow
progresywnych panstwo przyznaje sobie wylaczne prawo do okreslenia modelu
wychowania i edukacji. Jest to niezgodne z zasadg pomocniczosci, ktora przyznaje
rodzicom prawo decydowania o modelu wychowania i edukacji dzieci, zwlaszcza
religijnej (Almén, @ster 2000; Léiroplan 1969a; 1969b; 2011). Ponadto, jak zauwazyt
Mieczystaw Albert Krapiec, progres bywa dzi$ btednie rozumiany, wigze si¢ go
gléwnie z doskonaleniem srodkéw do zycia, nie zas z doskonaleniem osoby ludzkiej.
To zjawisko odciska negatywne pietno na calym systemie wychowania i edukacji
$wiata Zachodu (Krapiec 1994).
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IMPORTANCE OF VALUES IN SWEDISH
EDUCATIONAL SYSTEM

Abstract: The author tries to reveal the most fundamental values underlying the
Swedish educational system - education. Clearly noticeable is the focus on the
individual values of the child. Especially in school practice, it leads to widespread
use of methods of individualization (despite its criticism), highlighting the equality
of all people, and focus on children’s rights. The family is seen as an environment
that threatens these values. Great attention is paid to school education with values
and practical skills as a main subject. Education cannot be associated with any one
ethical and moral system. Such atheistic and gnostic educational foundation raises
a number of controversies especially among parents with regard to their right to
provide religious and moral principles to their children, as well as religion classes
in school. However, in the context of Sweden, these values and rights are less im-
portant than the value of the progress, which is treated with a special attention.

Key words: values, upbringing, individualization, family, equality, education in Sweden
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