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Edukacja wobec wyzwan globalizacji

[Teoretyczne i praktyczne konteksty edukacji globalnej (2016). Babicki Zbigniew,
Kuleta-Hulboj Magdalena (red.). Warszawa: Wydawnictwo UKSW, 239 ss.]

Globalizacja sprawia, ze nasz dostep do towarow i ustug, a takze poznawanie
przez nas innych kultur znacznie jest tatwiejsze, co znaczaco ulatwia zycie, ale
jednoczesnie niesie ze sobg wiele trudnosci i napie¢ wynikajgcych zaréwno z sa-
mych procesow globalizacji, jak i wiedzy o problemach innych rejonéw $wiata.
Globalizacja jest procesem ztozonym i wieloptaszczyznowym, ktory stwarza wiele
nowych mozliwoéci, jak rowniez stawia nowe wyzwania przed wspdlczesnym
czltowiekiem. Jednym z takich wyzwan jest przygotowanie spoleczenstwa do zy-
cia w zglobalizowanym $wiecie, a przede wszystkim ,wyjasnianie globalnych
wspolzaleznosci, a takze zwracanie uwagi na zrodla i konsekwencje problemow
wspolczesnych spoteczenstw” (s. 8—9). Wlasnie zagadnienie ksztalcenia przyszlych
obywateli zglobalizowanego swiata podejmuje recenzowana publikacja, poswiecona
zagadnieniu fenomenu edukacji globalne;.

Sktada si¢ ona z trzech czesci. Pierwsza z nich poswigcona jest teoretycznym
aspektom zjawiska edukacji globalnej. Otwiera ja artykul Wiestawa Theissa
pt. Solidarnos¢ globalna i zadania edukacji (Czytajgc Baumana). Autor zwraca
uwage na to, ze Bauman wyro6znia dwa rodzaje globalizacji: negatywna, dotyczaca
finanséw, obrotu towarowego i kapitaléw inwestycyjnych oraz towarzyszaca jej
globalizacje pozytywna, ktdra jest globalizacjg zasad etycznych. Ta druga forma
globalizacji, ktdra jeszcze si¢ w pelni nie rozpoczela, zwigzana jest ze zwigksze-
niem kontroli spotecznej, globalizacja prawodawstwa i sgdownictwa. Jest to forma
budowania solidarnosci spotecznej, przechodzacej od postaw indywidualistycz-
nych do szerszego postrzegania, wrecz prowadzacej do solidarnosci o zasiegu
globalnym, rozciagajacej sie na wszystkich mieszkancédw planety. Szczegdlna role
w budowaniu tej solidarnosci, a takze nowej odpowiedzialnosci za $wiat moze
odegra¢ ksztalcenie ogolne, ktore uwzglednia zaréwno perspektywe problemdw
globalnych, jak i uwarunkowania lokalne. Jak pisze W. Theiss, ,,w takim programie
edukacyjnym, budowanym wokét zasady «przeciw obojetnosci», priorytetowe
znaczenie ma m.in.: «poczucie wspolnoty i umiejetnosci wspolistnienia», a takze
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«przezwyciezanie agresji i zapobieganie konfliktom». Jest to droga, ktéra prowa-
dzi - przy poszanowaniu wszystkich odrebnosci kulturowych - od tozsamosci
narodowej, poprzez tozsamos$¢ regionalng, do tozsamosci uniwersalnej” (s. 32).
Rozdzial pierwszy omawianej ksigzki stanowi ciekawy wstep do calosci publika-
cji, ukazuje bowiem roznorodne niuanse globalizacji, nawiazujac do pogladéw
najbardziej znanego wspodlczesnie polskiego socjologa, jakim jest Z. Baumann,
i innych naukowcéw zajmujgcych si¢ poruszanym problemem. Z jednej strony
analiza stanowiska Z. Baumanna pomaga w uchwyceniu istoty globalizacji, z dru-
giej natomiast wykracza poza pesymizm przebijajacy z jego pism, wskazuje tez na
mozliwosci, jakie niesie ze sobg edukacja.

Tak zarysowana problematyka na polu edukacji powinna by¢ realizowane
w ramach edukacji globalnej, ktérej podstawowe zalozenia, uwarunkowania i prak-
tyczne przyklady realizacji zostaly przedstawione w rozdziale drugim monografii.
Zbigniew Babicki w artykule zatytulowanym Praktyczny wymiar edukacji globalnej
wprowadza w zagadnienie edukacji globalnej, ukazujac gtéwne sposoby definio-
wania tego pojecia, jego metody, role w ksztaltowaniu i zmienianiu spoleczenstwa,
zakres i zagadnienia tej formy ksztalcenia. Edukacja globalna moze by¢ moto-
rem zmiany spolecznej, utatwiajacym przystosowanie si¢ do nowych warunkdéw
zmieniajgcego sie $wiata oraz dajagcym praktyczne narzedzia do przezwyci¢zenia
wyzwan, jakie niesie ze sobg zjawisko globalizacji. Jak podkresla autor, edukacja
nieustannie si¢ zmienia, aby dostosowywac si¢ do wymogdw wspotczesnosci, dgzac
jednoczesénie do tego, aby ,,[...] ogdlnie byla traktowana jako autentyczny nosnik
pozytywnych zmian w zyciu spolecznym” (s. 58). W tej czesci monografii pojawia
sie takze opis wybranych form realizacji edukacji globalnej w praktyce, takich jak:
Wioski Swiata — Park Edukacji Globalnej; koncepcja Sprawiedliwego Handlu czy
tez projekt pomocy dla kobiet i dzieci w pdinocnej Ugandzie, ktdre staty sie ofia-
rami konfliktu zbrojnego (realizowane przez Christian Counselling Fellowship).

Samo zjawisko edukacji globalnej jest wielowymiarowe i zlozone. Magdalena
Kuleta-Hulboj w artykule pt. Wybrane koncepcje edukacji globalnej podkresla, ze
trudno jest mowic o jednej koncepcji edukacji globalnej. W tej czgs¢ monografii
zostaly przedstawione trzy odmienne sposoby jej ujmowania. Edukacja ta kon-
centruje si¢ wokot idei globalnej sprawiedliwosci: 1) globalnego uczenia sig, inspi-
rowanego Kantem, autorstwa Annette Scheunpflug; 2) postkolonialnej edukacji
globalnej Vanessy Andreottii 3) krytycznej pedagogii dla globalnej sprawiedliwosci
spolecznej Douglasa Bourna.

Pierwsza forma ksztalcenia zostata zainspirowana myslg Kanta, uznawanego
za tworce etyki deontologicznej’, a dokladniej ideami $wiatowego spoleczenstwa
obywatelskiego i Swiatowej sprawiedliwosci spotecznej jako obowigzku. Edukacja
ma przygotowaé obywateli do zycia w globalizujacym si¢ $wiecie, ,wyprowadzi¢

! Nazwa pochodzi z jezyka greckiego, déon oznacza ,obowigzek” i logos oznaczajace ,nauke”,
jest to tradycja etyczna, ktéra wskazuje na powinnosci i obowigzki podmiotu moralnego.
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czlowieka ze stanu niedojrzalosci, uczyni¢ go wolnym i autonomicznym obywate-
lem $wiata, ktory kieruje sie zasadami wolnosci, obowigzku i odpowiedzialnosci”
(s. 67), a takze ma na celu wyksztalcenie obywateli, ktorzy beda zdolni do transfor-
macji ,$wiata w §wiat sprawiedliwosci i trwalego zrownowazenia (sustainability)”
(s. 70). Druga koncepcja proponuje podejscie do edukacji globalnej inspirowane
teoriami postkolonialnymi, ,,przejawia si¢ w kwestionowaniu i problematyzowaniu
calego procesu uczenia sie, celow, treéci i zalozen edukacji globalnej, w zadawaniu
niewygodnych czasem, cho¢ niezwykle waznych pytan: w czyim imieniu i na czyja
korzysc¢ realizowana jest ta edukacja?” (s. 77). Jest propozycjg oferujacg pluralizm
epistemologiczny, aby jak najlepiej rozpoznawac ontologiczne i epistemologiczne
zalozenia réznych punktéw widzenia oraz podejmowac odpowiedzialno$¢ wobec
innego punktu widzenia. Trzecie ujecie jest probg polaczenia dwoch wymienio-
nych wczesniej form. Zwraca sie w nim uwage nie tyle na zmian¢ behawioralna,
ile na proces uczenia si¢ i jego role w edukacji globalnej. Koncepcja ta opiera sig¢
»na czterech podstawowych ideach, wsrdd ktérych sa: globalny punkt widzenia,
dostrzezenie roli wtadzy i nieréwnosci, troska o réwnos$¢ i sprawiedliwos¢ spo-
teczng oraz proces krytycznego myslenia, refleksji, dialogu i transformacji” (s. 74).
Omowione trzy ujecia pokazuja, jak niejednorodnym zjawiskiem jest edukacja
globalna i zarysowuja obecny stan dyskusji nad jej popularnymi formami. Mnogos¢
uje¢ edukacji globalnej stwarza problemy z konceptualizowaniem i jednoznacz-
nym jej definiowaniem, niemniej otwiera przed praktykami szerokie perspektywy
inspirujace do poszukiwania bogactwa form oraz nowych sposobdw ksztalcenia
globalnego.

Jednym z zalozen edukacji globalnej jest przystosowanie spoleczenstwa do
tworzenia bardziej demokratycznych form umozliwiajacych partycypowanie
obywateli we wspoldecydowaniu o sobie i spoteczenstwie. Wychowanie spole-
czenstwa do demokracji i umiej¢tnego korzystania z mozliwosci, jakie oferuje
dzisiejszy $wiat, bylo zalozeniem edukacji od samego jej poczatku. Jedna z pierw-
szych szkot §wiata antycznego, mianowicie Akademia Platona, za cel miata wlasnie
ksztalcenie obywateli idealnego panstwa, ktorzy umiejg korzystac z waloréw, jakie
stwarza demokracja, i w przeciwienstwie do sofistéw, uczestniczag w debatach
publicznych, w ktérych przekonuja do racji dobrych dla panstwa i demokracji.
Zagadnienie przygotowania do partycypacji w spoleczenstwach demokratycznych
podjal Blazej Przybylski w artykule o tytule Edukacja obywatelska — w kierunku
demokratyzacji systemow politycznych. Edukacja globalna jest tutaj zaprezentowana
jako jedno z narzedzi budowania spoteczenstwa demokratycznego, jednoczgce
obywateli, ktérzy wspdlnie troszcza si¢ o wspodlne dobro i nieustannie si¢ ucza,
jak lepiej przystosowac si¢ do zmieniajacych sie warunkdw zycia, ktére przynosi
globalizacja. Podkreslana i we wczesniejszych artykutach zdolno$¢ krytycznego
myslenia pozwala w sposob konstruktywny reagowac na warunki zmieniajgcego
sie otoczenia. Jak pisze autor, ,edukacja dzi$§ powinna by¢ nastawiona na zmiane
spoleczng, na budowanie krytycznych i refleksyjnych obywateli, ktérzy dostrzegaja
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i rozumieja globalne problemy” (s. 89). Edukacja polityczna budzi kontrowersje
z racji mozliwosci wykorzystania jej jako narzedzia ideologicznego. Powstaje pyta-
nie, czy powinna by¢ ona apolityczna, czy wrecz przeciwnie, powinna przyjmowac
okreslone poglady polityczne. Tekst podejmuje wazne zagadnienie, przedstawiajac
problem od strony teoretycznej oraz podajgc przyktady aktywnosci spolecznej
w tym zakresie. Niewatpliwie jego wartoscig jest odniesienie si¢ do sfery praxis
i omowienie przyktadéw ruchéw spotecznych nakierowanych na uzyskanie wiek-
szego udzialu w spoteczenstwie demokratycznym. Jednak slabg strong tego tekstu
jest brak wyraznego okreslenia stanowiska autora w kwestii rozumienia, czym jest
edukacja polityczna oraz co wlasciwie znaczy wyksztalcenie dobrego obywatela.
Moje watpliwosci budzi réwniez powotywanie si¢ na koncepcje edukacji Zbigniewa
Kwiecinskiego, ktora postuluje odcinanie si¢ od ,,heroicznych dziejéow” narodow
na rzecz cigglego dostosowywania si¢ do zmieniajgcego sie spoteczenstwa. Ciggle
dostosowywanie si¢ do zmiennych warunkdéw otoczenia, zdolnos$¢ uczenia sig,
krytycznego myslenia i wspodtdzialania z innymi s3 na pewno istotnymi czynni-
kami w ksztaltowaniu obywateli i sa kluczowe, ale czy moze si¢ to odbywac bez
odniesienia do tozsamosci narodowej, historii i doswiadczen, ktore owg tozsamos¢
ksztaltuja? Bez szerszego omowienia kontekstu tych zagadnien i rzetelnej analizy
poruszane w artykule tresci stajg si¢ wylacznie stwierdzeniem ideologicznym
i bardziej pasuja do dyskursu politycznego niz naukowego.

Ostatnim artykulem w cze¢sci teoretycznej ksiazki jest tekst Ewy Przybylskiej
zatytutowany Prawo czlowieka do alfabetyzacji. Autorka podejmuje temat prawa
czlowieka do nauki, przynajmniej na poziomie podstawowym, ktére zostalo uznane
przez spoteczno$¢ miedzynarodowsa i wpisane w Powszechng deklaracje praw
czlowieka. Mimo tego prawo to pozostaje wciaz deklaratywne i nie jest przestrze-
gane. Raport UNESCO informuje o tym, ze na $wiecie jest 774 mln dorostych
analfabetéw, a wiele krajow rozwijajacych si¢ ma problem z zapewnieniem swoim
mieszkancom dochowania ich podstawowych praw. W spoleczenstwach zachod-
nich niepokojacym zjawiskiem jest analfabetyzm funkcjonalny, ktéry utrudnia
wykorzystanie umiejetnosci pisania i czytania, mimo ukonczenia edukacji przynaj-
mniej na poziomie podstawowym. Za stan ten odpowiadajg nieréwnosci spoteczne
i stabos¢ systemow oswiaty, ktére nie zapewniaja odpowiedniego ksztalcenia dla
ucznioéw ze srodowisk poszkodowanych spotecznie. Autorka zwraca uwage na fakt,
ze analfabetyzm funkcjonalny nie tylko poglebia nieréwnosci spoteczne, lecz takze
generuje koszty dla spoleczenstw rozwinietych (w wysokosci ok. 0,02 proc. PKB;
dla Niemiec jest to 61,7 mld dolaréw w skali roku, dla Wielkiej Brytanii 127 mln
dolaréw, a dla Polski 15 mld dolaréw). Tekst zwraca uwage na problem sprawied-
liwosci spolecznej i zapewnienia jednego z fundamentalnych praw, czyli dostepu
do edukacji. Jak ukazuje to autorka, samo spelnienie tego wymogu nie jest jednak
gwarantem wyrdéwnania nierdwnosci spotecznych i podniesienia szans oséb ze
srodowisk poszkodowanych spotecznie.
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Jednym z waznych fundamentow edukacji globalnej jest edukacja dla zréwno-
wazonego rozwoju, ktéra zajmuje si¢ kwestiami spotecznymi oraz $srodowiskiem
naturalnym i konieczno$cia jego ochrony. Zagadnienie to podjeto w drugiej czesci
ksigzki, a rozwazania na temat edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju roz-
poczynaja si¢ od artykulu Edyty Wolter pt. Wychowanie ekologiczne w edukacji
globalnej. E. Wolter przedstawila zarys zmiany spolecznej zwigzanej ze wzrostem
$wiadomosci ekologicznej i lezace u podtoza tej zmiany koncepcje oraz wybrane
dokumenty polityczne. Koncepcja zréwnowazonego rozwoju coraz czgsciej po-
stuluje integrowanie wymiaru spolecznego i srodowiskowego z gospodarczym,
co ma znaczenie dla promowania wzrostu inteligentnego i wzrostu sprzyjajacego
wlaczeniu spolecznemu. Dazenie Unii Europejskiej do realizacji tych modeli roz-
woju przyczynia sie do zwiekszania naktadow na rozwijanie nowych, energo- i za-
sobooszczednych technologii. Jednak kluczowym elementem dgzenia do modelu
rozwoju gwarantujgcego ochrone srodowiska i jego zasobow jest edukacja dla zrow-
nowazonego rozwoju, ujeta zarowno w wielu dokumentach mi¢dzynarodowych,
jak i w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej. Autorka przyblizyta to zagadnienie
poprzez prezentacje wybranych dokumentéw, sposobow definicji zagadnienia,
zadan z nim zwigzanych i przykladow jego realizacji.

Kluczowe znaczenie dla rozwijania edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju
majg tresci edukacji i odpowiedni sposéb przekazywania wiedzy. Temat ten zostal
podjety w artykule Agaty Cabaly pt. Tresci edukacji dla zrownowazonego rozwoju -
perspektywa dydaktyczna. Autorka skupila si¢ glownie na akademickim wymiarze
edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, ukazujac niezadowalajacy stan realizacji tej
formy ksztalcenia. Przede wszystkim wytyczne Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego s3 nakierowane tylko na ksztalcenie w tym zakresie na wybranych
kierunkach nauk przyrodniczych, rolniczych, lesnych i weterynaryjnych. Ponadto
sa bardzo ogdlne i nie obejmujg studidow trzeciego stopnia. Kluczowe znaczenie
mialoby wprowadzenie takiego ksztalcenia na wszystkich kierunkach studiow,
a przede wszystkim na pedagogice. Wytyczne MNiSW nie okreslajg rowniez tresci
zawartych w programach edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, co powoduje
zrzucenie odpowiedzialnosci za przekazywanie wiedzy na ten temat na uczelnie,
a nie kazda z nich podejmuje prébe przygotowania kompleksowego programu
ksztalcenia tego przedmiotu. Mimo Ze uczelnie nie maja wymogu prowadzenia
edukacji dla zréwnowazonego rozwoju dla doktorantoéw, to jednak, jak wskazuje
autorka, zdarzaja si¢ chlubne wyjatki, np. Uniwersytet Jagiellonski w roku 2012 (od
1 czerwca do 31 grudnia) oferowal kurs skladajacy sie z 10 wyktadow, zatytutowany
Akademicki Cykl Edukacyjny: Zréwnowazony Rozwéj - Wyzwania Globalne. Oprocz
tego mozna poda¢ wiele przyktadéw na wprowadzanie przedmiotoéw poswieconych
zagadnieniu zrownowazonego rozwoju gtéwnie na studiach o takich kierunkach,
jak: ochrona srodowiska, inzynieria srodowiska, biologia, politologia, geografia itp.
Prezentowany artykul obnaza sygnalizowany od dawna przez specjalistow w tej
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dziedzinie problem z realizacja tre$ci programowych edukacji na rzecz zréwno-
wazonego rozwoju w szkolnictwie wyzszym.

Kwestia zasiegu i efektywnosci edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju
budzi szerokie dyskusje, czesto liczba godzin poswigconych temu tematowi i zakres
omawianego materialu nie s3 wystarczajace. Ale by¢ moze autorzy tych alarmi-
stycznych raportdw przeceniajg role ksztalcenia formalnego? By¢ moze to miesz-
kancy spoleczenstwa obywatelskiego powinni sami zadbac o zdobycie wiedzy na
temat tego zagadnienia? Probe odpowiedzi na te pytania podejmuje Violetta Rodek
w artykule pt. Autoedukacja szansg dla realizacji idei zréwnowazonego rozwoju.
Autoedukacja jest elementem rozwoju osobowego, prowadzacym do wzbogacania
jednostek o nowg wiedze i umiejetnosci. Szczegélnie ksztalcenie na poziomie akade-
mickim stwarza korzystne warunki do indywidualnego zdobywania i poszerzania
swojej wiedzy, ale réwniez na nizszych poziomach ksztalcenia nauczyciel ma moz-
liwos¢ stworzenia warunkow do samodzielnego poglebiania wiedzy na omawiany
temat. Szczegdlnie wazne w procesie autoedukacji jest przygotowywanie studenta
do samoksztalcenia i krytycznej oceny zaréwno zrédet wiedzy, jak i poznawanych
tresci, umiejetnosci analizy i faczenia faktow oraz wyciggania wlasnych wnioskow.
Autorka podkresla brak wystarczajacej wiedzy na temat autoedukacji, a szczegélnie
istotne jest przekazywanie tej wiedzy studentom pedagogiki. Wazne jest réwniez,
aby postulat autoedukacji w zakresie zrownowazonego rozwoju przestat by¢ tylko
deklaratywny. Szkolnictwo na wszystkich poziomach ksztalcenia powinno bowiem
stwarzac szanse na samodzielne poglebianie wiedzy w tym zakresie.

Jak wspomniano powyzej, zaréwno w szkolach, jak i na uczelniach nie zawsze
podejmuje sie zagadnienia zwigzane z edukacjg globalng. Niemniej spore zastugi
w tym temacie majg organizacje pozarzadowe, ktore realizujg programy nauczania
zwigkszajace wiedzg o edukacji globalnej. Pisze o tym Artur Wieczorek w roz-
dziale zatytutowanym Wspdlpraca organizacji pozarzgdowych z sektorem oswiaty
i szkolnictwa wyzszego w dziedzinie edukacji globalnej w Polsce. Tekst ten zostat
umieszczony w trzeciej czesci pracy poswieconej dziatalnosci trzeciego sektora na
rzecz ksztalcenia w zakresie szeroko rozumianej edukacji globalnej. Autor pokazuje,
jak edukacja globalna, zapoczatkowana przez organizacje pozarzagdowe, w coraz
wiekszym stopniu zaczeta stawacd sie czescig edukacji formalnej. Réwniez i liczba
organizacji pozarzadowych zajmujacych sie tym zagadnieniem istotnie wzrosla,
przyczyniajac sie do realizacji setek przedsiewzig¢ edukacyjnych dotyczacych
przede wszystkim rozwoju kompetencji kluczowych. Wedlug Unii Europejskiej
za takie nalezy uznac ,,porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym; porozumiewanie
sie w jezykach obcych; kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne; kompetencje informatyczne; umiejetnos$¢ uczenia sig; kom-
petencje spolteczne i obywatelskie; poczucie inicjatywy i przedsigbiorczos¢; swiado-
mos¢ i ekspresja kulturowa” (s. 200). Od kilku lat zagadnienia edukacji globalnej sg
obecne w programach edukacji formalnej. Niemniej od poczatku sporg trudnos¢
sprawiala nauczycielom praca metodami aktywizacyjnymi i partycypacyjnymi,
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stad wiele organizacji pozarzagdowych oferowalo pomoc w tym zakresie, kursy
i szkolenia. Poniewaz edukacja globalna stawia sobie za cel gtéwnie zmiane po-
staw, budowanie empatii i nauke krytycznej oceny, a nie tylko zdobywanie wie-
dzy, obejmuje ksztalcenie problemowe, skierowane na rozwijanie umiejetnosci
migkkich. Stagd zmiana tradycyjnych metod nauczania ma tu kluczowe znaczenie.
Prezentowana analiza pokazuje, ze mimo gotowosci do nauczania i silnego zaan-
gazowania nauczyciele czesto obawiali si¢ innowacyjnych metod przekazywania
wiedzy. Jest to zresztg problem, z ktérym mierzy si¢ cata Unia Europejska, poszu-
kujaca metod ksztalcenia wyzwalajacych w uczniach kreatywnos¢ i zdolnos¢ do
tworzenia innowacji, w miejsce metod opartych na standaryzacji i uniformizacji
tresci ksztalcenia. Cennym dodatkiem do artykulu sg zalaczniki: nr 1 - z wyka-
zem wybranych projektéw w zakresie edukacji globalnej oraz nr 2 - zawierajacy
wykaz baz i repozytoriéw materialéw z zakresu edukacji globalnej. Stanowia
one cenny material dla praktykdéw, ktérzy moga na tych stronach dowiedzie¢ sie
o realizowanych projektach, a takze przyjrzec si¢ przyktadowym ¢wiczeniom czy
scenariuszom lekcji.

Ostatni rozdzial w publikacji poswiecony jest analizie stanu wspdltpracy na
rzecz realizowania edukacji globalnej miedzy przedstawicielami szkolnictwa wyz-
szego i IGO. Marta Gontarska w rozdziale zatytulowanym Wspéipraca srodowiska
akademickiego i organizacji pozarzgdowych szansq na rozwdj edukacji globalnej
w Polsce prezentuje analiz¢ wybranych zagadnien z tego obszaru tematycznego.
Autorka podkresla, ze wspdtpraca akademikéw z przedstawicielami organizacji
pozarzagdowych wcigz odbywa sie na poziomie kontaktéw indywidualnych, co
niestety nie przeklada si¢ na szersze zmiany systemowe. Chociaz Instytut Globalnej
Odpowiedzialnosci (IGO) ma swoéj udzial w docieraniu do wyktadowcéw gtéwnie
kierunkéw pedagogicznych, co przyczynito sie juz do wprowadzenia tresci edukacji
globalnej do programéw ksztalcenia przysztych nauczycieli i pedagogdéw, organiza-
cje pozarzagdowe maja duzy potencjal merytoryczny i metodyczny, ktéry nadal nie
jest w pelni wykorzystywany. Niemniej projekty IGO i dos§wiadczenia w zakresie
omawianej wspolpracy sg sporym krokiem naprzéd. Pokazuja, ze wspdlpraca
miedzy tymi podmiotami jest mozliwa i przynosi znakomite efekty. Konieczne
jest przy tym wigksze zaangazowanie obu stron i dostosowanie charakteru i ram
wspolpracy do mozliwosci kazdej z nich.

Omawiany powyzej tekst zamyka refleksja na temat edukacji globalne;j.
Publikacja jest interesujacym wprowadzeniem do tego zagadnienia, ukazujacym
rozne spojrzenia teoretykdw i praktykow edukacji globalnej. Wartoscig pracy jest
ukazanie wielowymiarowosci i zlozonosci tej formy ksztalcenia w sposob ciekawy
iz perspektywy réznych dyscyplin naukowych oraz praktyki realizacji programow
edukacji globalnej w ksztalceniu formalnym i nieformalnym. Ponadto cenne jest
dostrzezenie roli i znaczenia, jakie w realizacje edukacji globalnej wnoszg orga-
nizacje pozarzadowe, ktdre jako pierwsze podjety si¢ wprowadzania programéw
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edukacji globalnej, z czasem przyczyniajac sie do podjecia zagadnien z tej dziedziny
w edukacji formalne;.

Czes¢ trzecia pracy pokazuje, ze projekty z zakresu edukacji globalnej maja
ogromny potencjal i wcigz istnieje przestrzen do ich realizacji. Konieczne jest
jednak stworzenie ram wspierajacych tego typu programy na wszystkich etapach
ksztalcenia. Niewatpliwie edukacja globalna podejmuje si¢ zwigkszania wiedzy
w zakresie opisywanych zagadnien, ktdre sg problematyczne dla wielu oséb. W ob-
liczu narastajacych wyzwan globalnych proces ciaglego (formalnego i nieformal-
nego) ksztalcenia jest drogg do umiejetnego zmierzenia sie z nowg rzeczywistoscig
i cigglego rozwijania wlasnych umiejetnosci oraz kompetenciji.

Publikacja jest godnym polecenia zrédlem wiedzy o edukacji globalnej, jej
uwarunkowaniach, znaczeniu i zakresie. Moze postuzy¢ jako material do dalszych
poglebionych analiz naukowych, a takze stanowi cenng inspiracje dla praktykéow
tej dziedziny wiedzy.



