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IDEA WYCHOWANIA DO POKOJU W PROGRAMACH
POMOCOWYCH DZIECIOM W AFRYCE

Streszczenie: Ludzkoscig od wiekow targaja réznego rodzaju spory, konflikty, wojny.
Wspolczesny §wiat rowniez nie jest wolny od réznych napiec, ktore czesto nabrzmiewaja
do tego stopnia, ze pozniej przeradzaja sic w otwarty konflikt zbrojny. Zycie cztowieka,
jego rozwdj i los cywilizacji zalezg od umocnienia i zagwarantowania pokoju na §wiecie.
W tym kontekscie szczegélne znaczenie ma edukacja na rzecz pokoju czy tez wychowa-
nie do pokoju, wzajemnego porozumienia i poszanowania godnosci kazdego czlowieka.
Najwieckszymi ofiarami wojny sg zawsze dzieci i to wlasnie one potrzebuja szczegélnej
pomocy w rozwoju. W kierowanych do nich programach pomocowych powinna zawie-
ra¢ si¢ idea wychowania do pokoju, tak aby ksztaltowa¢ w mlodym pokoleniu postawy:
szacunku dla drugiego cztowieka, wartosci zycia, altruizmu, empatii.

Stowa kluczowe: pokoj, wychowanie do pokoju, edukacja na rzecz pokoju, ludobdjstwo,
pomoc rozwojowa.

Wstep

Wiek XX za sprawg Ellen Key zostal w pedagogice ogloszony wiekiem dziecka.
Jak podkresla Barbara Smolinska-Theiss, ksiazka E. Key Stulecie dziecka byla
odkryciem dziecka, stala si¢ zapowiedzig, ze XX wiek stworzy dzieciom warunki
do wydobycia z nich tego, co najlepsze, ze wskaze droge, jak od najmtodszych lat
ksztattowac ludzki rozum, dobro i wole, dzigki ktérym bedzie mozliwe zbudowanie
madrzejszego ilepszego $wiata. Nie spetnily si¢ jednak nadzieje szwedzkiej sufra-
zystki, ze dzieci potrafig zmieni¢ bieg historii XX wieku, ale tez nie podwazylo
to nadziei, jakg doroéli obdarzyli dzieci. Swiat dorostych dowarto$ciowat dzieci,
nadajac im prawa potwierdzone migedzynarodowymi aktami. Niemniej jednak
»[wliek XX zniewolil takze dziecko, wciagnal je w wojne. Stalo si¢ ono ofiarg
wojen. Ginelo razem z ludnoscig cywilng, znosilo gléd i poniewierke. Opetancze
systemy wydaly wyroki $§mierci na dzieci zydowskie, sfowianskie. Wyniszczenie
dzieci mialo prowadzi¢ do wyniszczenia narodéw” (Smolinska-Theiss 1999, s. 8).
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Paradoksalnie wiek, ktory mial by¢ wiekiem dziecka, stal si¢ wiekiem, w ktérym
wojna i przemoc rozciggnely sie na codzienne zycie dziecka.

Wychowanie do pokoju

Przyszlos¢ swiata w duzej mierze zalezy od konsekwentnej obrony pokoju, jak
réwniez od sprawiedliwej realizacji nowego porzadku spotecznego i ekonomicz-
nego. Tak samo waznym elementem utrzymania pokoju na $wiecie jest edukacja.
Poniewaz edukacja pozwala zrozumie¢ charakter, ztozono$¢ i tendencje rozwojowe
wspolczesnego $wiata oraz, co istotne, kierowaé tym rozwojem. Trzeba zatem
poszukiwa¢ nowych teorii i skutecznych praktyk edukacyjnych rozumianych
w kategoriach dobra spotecznego, ktére moglyby przyczynic¢ si¢ do wzajemnego
zrozumienia.

Podejmujac prébe analizy idei wychowania do pokoju, obecnej w programach
pomocowych, ktére stuzg jako wsparcie dziecka w rozwoju, nalezy odnies¢ si¢ do
terminologii z tego zakresu. Za Haling Gajdamowicz przyjmuje tu pojecie ,wy-
chowanie do pokoju”, chociaz w literaturze przedmiotu spotykamy sie rowniez
z takimi pojeciami, jak ,wychowanie dla pokoju” czy ,,edukacja na rzecz pokoju”
(Gajdamowicz 1997, s. 77). Warto w tym miejscu przywolaé réwniez pojecie ,,peda-
gogiki pokoju” o szerokim znaczeniu, obejmujacym zagadnienia teorii i praktyki
edukacyjnej. Jako pierwszy uzyl tego pojecia papiez Pawet VI w 1969 roku, a na-
stepnie rozpowszechnilo si¢ ono dzigki staraniom UNESCO.

W Polsce pierwsze definicje ,,pedagogiki pokoju” zostaly sformutowane przez
Bogdana Suchodolskiego, Irene Wojnar, Eugeni¢ Ann¢ Wesotowska czy Haline
Gajdamowicz w latach 8o. i 9o. ubieglego wieku. Joanna Leek zauwaza, ze szcze-
goélnym zaangazowaniem na rzecz pokoju wyrdzniaja si¢ organizacje, takie jak
UNESCO i UNICEF. Edukacja na rzecz pokoju w rozumieniu UNESCO to przede
wszystkim aktywno$¢ ukierunkowana na promowanie kultury pokoju. Pokdj jest
tu wartoscia, ktorg trzeba przekazywac dzieciom i mlodziezy, ksztalttujac w nich po-
stawy i zachowania wspierajgce pokoj, uczy¢ sposobow rozwigzywania konfliktow
na drodze dialogu, porozumienia, bez odwotywania si¢ do przemocy (Leek 2014,
s. 249; UNESCO 2002). UNICEF natomiast formulujac definicje wychowania do
pokoju, méwi o procesie promowania wiedzy, umiejetnosci, postaw, jak tez war-
tosci niezbednych do wywolywania zmiany w zachowaniu, ktére dadzg mlodemu
pokoleniu oraz dorostym mozliwos$¢ zapobiegania konfliktom i przemocy. Chodzi
zatem o to, aby pokojowo rozwigzywac konflikty i kreowa¢ sprzyjajace warunki
dla zapanowania pokoju na plaszczyznie zaréwno miedzyludzkiej, jak i miedzy-
narodowej (Leek 2014, s. 249; Fountain 1999, s. 1).

W $wietle powyzszych ustalen terminologicznych warto jeszcze wyjasnic¢ po-
jecie pokojowego rozwoju dziecka. Postuze sie tu koncepcjg autorstwa Katarzyny
Olbrycht, ktéra wyjasnia pojecie ,,sytuacji pokojowego rozwoju dziecka”. Autorka
przyjmujac perspektywe personalizmu chrzescijanskiego i odwotujac sie do
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Powszechnej deklaracji praw czlowieka, przyjetej przez miedzynarodowa spo-
tecznos¢, w duzym stopniu inspirowang przez Jacquesa Maritaina, przedstawia
rozwoj cztowieka jako osoby. Rozwojowe staja si¢ zatem te zmiany, ktore sprzyjaja
wzmacnianiu poczucia wlasnej godnosci, wolnosci i rozumnosci, odpowiedzial-
nosci za rozpoznane wartosci ludzkie, zmiany poglebiajace zdolnos¢ do mitosci,
rozumianej jako dobrowolny dar z samego siebie dla drugiego czlowieka, jak tez
tworczego i aktywnego uczestnictwa we wspoélnocie. ,,Sytuacje wspomagajace
rozwoj dziecka beda konsekwentnie rozumiane jako sytuacje (uklad warunkéw
bodzcowy i zadaniowy) wspierajace jego rozwoj osobowy. Wyjasnienia wymaga
jednak wyréznik «pokojowe». Nalezy go rozumiec jako warunki rozwoju w pokoju
i do pokoju” (Olbrycht 1999, s. 70-71; Wojtyla 1969).

K. Olbrycht, podobnie jak Jan Pawet II, pojecie pokoju rozumie szerzej niz jako
zwykly brak wojny. Ttumaczy go jako stan odczuwalnego i realnie przezywanego
bezpieczenstwa. Norweski badacz problematyki pokoju John Galtung (zalozyciel
Peace Research Institute w Oslo) akcentowat teze, iz pokdj nalezy rozumie¢ w ka-
tegorii procesu, a nie faktu. Proces za$ oznacza¢ tu bedzie dokonywanie réznorod-
nych zmian, zaréwno na plaszczyznie stosunkéw miedzynarodowych, jak i struktur
spolecznych poszczegoélnych panstw. Budowanie pokoju, zdaniem autora, powinno
z jednej strony prowadzi¢ do wyeliminowania ze stosunkéw spotecznych réznego
rodzaju przejawow przemocy (strukturalnej i personalnej), a z drugiej strony —
do tworzenia takich warunkow zycia, ktore beda sprzyjaé zaspokajaniu ludzkich
potrzeb (Galtung1975). Takie dzialanie prowadzi¢ ma do budowania w spote-
czenstwie poczucia bezpieczenstwa, co jest jedng z fundamentalnych potrzeb
czlowieka, a jej zaspokojenie jest warunkiem rozwoju fizycznego, psychicznego
i prawidlowego funkcjonowania jednostki w spoteczenstwie. W swietle rozwoju
osobowego poczucie bezpieczenstwa jest warunkiem funkcjonowania czlowieka
jako osoby we wszystkich wymiarach. Brak pokoju w zyciu cztowieka, a zwlaszcza
dziecka powoduje to, Ze przejawia ono mniejszg odpornos¢ fizyczng i psychiczng
(emocjonalng), mniejsza mozliwos¢ intelektualnego ogarniecia sytuacji trudnych,
bolesnych, czyli jest czynnikiem destrukcyjnym we wszystkich aspektach jego zy-
cia. Trudno$ci zewnetrzne i wewnetrzne stajg si¢ wowczas dla dziecka przyczyna
réznorodnych cierpien, z ktérymi nalezy nauczy¢ si¢ zy¢, poniewaz s3 w duzym
stopniu niezalezne od dotknietego nimi czlowieka.

Wychowanie do pokoju w optyce pedagogiki spolecznej

Istnieje silny zwigzek idei wychowania do pokoju z troska pedagogdw spotecznych
o sytuacje dziecka. Wieslaw Theiss postuguje si¢ pojeciem ,,zniewolone dziecin-
stwo”, ktore pozwala dostrzec, wyodrebni¢ oraz opisaé proces socjalizacji i wy-
chowania, realizowany w sytuacji skrajnych wydarzen spoleczno-politycznych.
Poszerza wiedze na ten temat, o zakresie, tresciach, formach i skutkach wychowania
oraz socjalizacji. Pozwala tez zaobserwowac¢ udzial zagrozen (niebezpieczenstw,
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lekéw, krzywd) w powstawaniu np. hierarchii wartosci, stosunku wobec otoczenia
czy w ksztaltowaniu sie programéw zyciowych (Theiss 1999, s. 201-202). Autor prze-
konuje, ze niektore sytuacje Zyciowe niekorzystnie wplywaja na rozwéj mlodego
pokolenia, a sg to przede wszystkim sytuacje skrajne, takie jak: wojna, rozruchy spo-
leczne, gwaltowna zmiana spoleczna czy tez przemoc ideologiczna. ,Zrozumiale,
iz taki stan zagraza zwlaszcza najstabszym - dzieciom i mtodziezy. Z jednej strony
skrajne sytuacje spoleczne hamujg i znieksztalcajg rozwoj psychiczny dzieci, ich
zycie intelektualne, dyspozycje moralne, emocje i wol¢. Z drugiej — prowadza do
trwatych wypaczen w rozwoju fizycznym, groza utratg zdrowia, a nawet pozba-
wieniem zycia” (Theiss 1996, s. 7). W optyce edukacyjno-kulturowej zniewolone
dziecinstwo jest efektem zla spotecznego. Kreatorem zla spotecznego, a w konse-
kwencji zniewolonego dziecinstwa jest zawsze czlowiek, ktéry zawsze wystepuje
przeciwko drugiemu czlowiekowi. W imie¢ okreslonych idei tworzy on system
instytucji i Srodkéw przemocy, uruchamia machine zla, ktéra na rézne sposoby
niszczy jego samego i jego otoczenie (Theiss 1999, s. 202—203). Trzeba jednak
dodag, ze zniewolone dziecinstwo ma takze inng strong; uruchamia sily ludzkie
gotowe przeciwstawia¢ si¢ zlu spolecznemu oraz nies¢ pomoc poszkodowanym
i pokrzywdzonym, zwlaszcza dzieciom i mlodziezy.

Czy istnieje jednak zwigzek pomiedzy opieka, pomocg, wsparciem w rozwoju
a wychowaniem do pokoju? W jaki sposéb dziatalno$¢ pomocowa czy opiekuncza
moga przyczynic si¢ do ksztaltowania postawy pokoju? Przykladem moze by¢
Matka Teresa z Kalkuty, ktdra za swoja prace, wlasnie pomocowa, opiekunczg, do-
broczynna, otrzymata Pokojowa Nagrode Nobla. Trudno wyobrazi¢ sobie realizacje
celéw i zadan pomocowych czy opiekunczych bez §wiadomych zabiegdw zmie-
rzajacych do okreslonego ksztaltowania osobowosci podopiecznego. Przypomina
o tym Helena Radlinska, gdy méwi: ,,we wszystkich czynno$ciach opiekunczych
odbywa sie akt wychowawczy” (Radlinska 1961, s. 324). Relacje i zaleznosci pomie-
dzy pomocg i opiekg a wychowaniem poruszato wielu badaczy, zwlaszcza z zakresu
pedagogiki opiekunczej, m.in. Albin Kelm, Irena Jundzill, Jerzy Wolczyk, Janina
Maciaszkowa, Zdzistaw Dabrowski i inni. A. Kelm pisze: ,Wszelkie dzialania
opiekuncze w stosunku do dziecka powinny sprzyja¢ procesowi wychowania, ina-
czej bowiem nie usuwaja, lecz poteguja sytuacje zagrozenia i stajg w sprzecznosci
z istotg opieki, a wiec tracg charakter opiekunczy” (Kelm 1983, s. 13). Z pedago-
gicznego punktu widzenia zaréwno pomoc, jak i opieka powinny prowadzi¢ do
wszechstronnego rozwoju czlowieka. Kategorie rozwoju bedziemy tu rozumie¢ jako
ukierunkowany proces zmian realizowany przez okreslone fazy i etapy do osiagg-
niecia wyzszych form strukturalnych i funkcjonalnych. Inaczej moéwiac, rozwoj
jest przejawem zmiany skierowanej na zwigkszanie efektywnosci dziatan cztowieka
we wszystkich obszarach zyciowej aktywnosci. Ewa Marynowicz-Hetka stwierdza,
ze ,w pedagogice spolecznej pojecie rozwoju rozpatrywane jest z punktu widzenia
zespolu usytuowanych konkretnie czynnosci, podejmowanych w srodowisku zycia
jednostki przez wychowawce, pracownika spolecznego, pedagoga spotecznego,
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skladajacych sie na dzialanie spoteczno-wychowawcze, zorientowane w kierunku
wspierania, wzbogacania i w konsekwencji optymalizacji rozwoju indywidualnego
jednostki oraz jej Srodowiska zycia” (Marynowicz-Hetka 2009, s. 134).

K. Olbrycht zwraca uwage na jeszcze jeden wazny aspekt dzialan pomocowych
i opiekunczo-wychowawczych, ze wychowanie do wartosci (np. milosci blizniego,
altruizmu, szacunku, przebaczenia) musi uwzglednia¢ wymagania stawiane kon-
sekwentnie, systematycznie, i co istotne, z miloscig. Wérod wielu wychowawcow
panuje nieuzasadnione przekonanie, ze stawianie dziecku wymagan moze wy-
wolywaé w nim negatywne przezycia, zaburzajace jego rozwoj. Tymczasem, jak
przekonuje autorka, rzetelna wiedza z zakresu psychologii rozwojowej wskazuje
ponad wszelka watpliwo$¢, Ze rozwdj wymaga stawiania przed dzieckiem trudnych
zadan, ktore uczy je ich podejmowania i rozwigzywania, przy wsparciu dorostych.
Wychowanie bez wymagan, w poczatkowej fazie zewnetrznych, a nastepnie stop-
niowo uwewnetrznionych, nie jest wychowaniem do pokoju, lecz przeciwnie —
prowokowaniem sytuacji konfliktowych, a takze wyuczaniem postaw bezradnosci
zyciowej wobec wlasnych emocji i stabosci charakteru (Olbrycht, s. 78).

Takie podejscie bezposrednio koresponduje z pogladami wybitnych pedagogow,
przede wszystkim twdrcow pedagogiki opiekunczej. Kazimierz Jezewski krytyko-
wany byt z tego powodu, iz niekiedy oczekiwal od swoich wychowankdéw zwrotu
otrzymanych $wiadczen. Poprzez tak rozumiang prace opiekuncza ksztaltowat
u dzieci i mtodziezy moralng zasade: ,,daje, abys dawal”. Innymi sfowy, pomagam
ci teraz w takim celu, aby$ sam sobie poradzil, a w przysztosci bys takze pomagal
innym. Z etycznego punktu widzenia zasada ta ukazuje wazny postulat odnoszacy
sie do dzialalnosci opiekunczej i pomocowej w ogole. Z jednej strony podkresla
wewnetrzng i naturalng potrzebe czlowieka do niesienia pomocy ludziom po-
trzebujacym, a z drugiej strony wydobywa opieke z jej jatmuzniczego charakteru,
ktérym jest nasycona dziatalno$¢ pomocowa, rozumiana jako czyny milosierdzia.
Opieka wychowawcza, jak przekonuje A. Kelm, stymuluje ,,poczucie wzajemnej
powinnos$ci moralnej. I nie jest sprawa przypadku, ze u osdb, ktére otrzymaty
w mlodosci takie wlasnie wychowawczo-opiekuncze wsparcie, uksztaltowata sie
silna postawa opiekuncza, sklaniajgca do podjecia trudu opieki nad innymi. Taka
byla m.in. droga do dziatalnosci opiekunczo-wychowawczej Dziadka - Kazimierza
Lisieckiego, wychowanka, a nastepnie wychowawcy w bursie prowadzonej przez
Jozeta Czeslawa Babickiego” (Kelm 2000, s. 97).

Agnieszka Piejka zauwaza, ze w odniesieniu do relacji czlowiek-$wiat na plasz-
czyznie edukacji dla pokoju pojawiaja si¢ liczne watki i problemy. Podstawowe
pytanie dotyczy sposobu rozwijania w jednostce poczucia odpowiedzialnosci
i sprawczosci pokoju na $wiecie. Poszukiwanie odpowiedzi na to pytanie doko-
nuje si¢ takze w obszarze pedagogiki spolecznej oraz edukacji wielokulturowej
i miedzykulturowej, poniewaz wspodlczesnego swiata nie da si¢ dzi§ zrozumieé
bez odniesienia do jego wielokulturowego wymiaru. Przy okazji r6znorodnych
inicjatyw promujacych idee pokoju coraz czgsciej przywolywana jest kategoria



216 ZBIGNIEW BABICKI (6]

»kultury pokoju”. Jesli zatem, zastanawia si¢ dalej autorka, ksztaltowanie kultury
pokoju jest tak waznym zobowigzaniem edukacyjnym, to obliguje wszystkich
ludzi do zadawania pytan o konkretne mozliwosci jego realizacji. Nalezy jednak
uwzgledni¢ wielo§¢ perspektyw, istotnych w tym wzgledzie, ,,od perspektywy
najmniejszych spotecznosci, bedacych pierwszym $rodowiskiem wychowawczym
dziecka, przez poszerzajace si¢ w toku jego zycia obszary spolecznego uczest-
nictwa (grupy réwiesnicze, matle ojczyzny, instytucje oswiatowe i religijne), do
perspektywy kontynentalnej i globalnej, kiedy to czlowiek postrzegany jest jako
przedstawiciel wielkiej, ludzkiej wspolnoty istot zamieszkujacych Ziemie. Kazda
z tych perspektyw jest istotna dla ksztaltowania si¢ tozsamosci cztowieka” (Piejka
2015, s. 123). Zadaniem pedagogiki staje si¢ stworzenie pewnej przestrzeni, aby
proces ksztaltowania kultury pokoju cztowiek realizowal w sobie od dziecinstwa.

Dobra praktyka idei wychowania do pokoju

Jesli wychowanie do pokoju jest promowaniem wiedzy, umiejetnosci, postaw
i wartos$ci niezbednych do wywolywania zmian w zachowaniu dzieci i mlodziezy,
to wywoluje to rozmaite implikacje praktyczne, takze dla dzialalnosci wychowaw-
czej. Jedng z propozycji godnych zauwazenia jest program edukacyjny o nazwie
»Gen pokoju”. Autorka tego programu, Agnieszka Uniewska, wskazuje, Ze odnosi
sie on do wzajemnej opieki, wychowania i ztoZonego procesu socjalizacji oraz
inkulturacji. Zwigzany jest z wiarg w dobro¢ i szlachetno$¢, ktdre czlowiek po-
siada w sobie i ktore trzeba pielegnowac i wzmacnia¢ od weczesnego dziecinstwa,
kreujac optymalne warunki rozwoju. A. Uniewska odwotujac si¢ do pogladéw
Alberta Bandury i Richarda Waltersa, ktérzy uwazali, ze agresja jest wyuczonym
sposobem zachowania si¢, radzenia sobie w zyciu i przezwyciezania zyciowych
przeszkod, utrudniajacych badz uniemozliwiajacych osiggniecie wyznaczonego
sobie celu. W zwigzku z tym, jedli reagujemy agresywnie, oznacza to, ze takie
sposoby dzialania utrwalily si¢ w naszej pamieci jako skuteczne oraz takie tez
wzory zachowan zostaly przez nas przyswojone w procesie socjalizacji, ktore ofe-
rowalo nam nasze srodowisko spoleczne. Oznacza to dalej, ze jesli mozna nauczy¢
sie zachowan agresywnych, to mozliwe jest takze ich oduczenie i u§wiadomienie
sobie, z jakich powod6w droga przemocy i zta nie jest dla czlowieka rozwigzaniem
konstruktywnym, lecz ma charakter destrukcyjny i prowadzi donikad (Uniewska
2003, S. 548; Bandura, Walters 1968).

Zasadniczym celem programu jest rozwijanie wyobrazni moralnej dzieci i mio-
dziezy oraz uksztaltowanie w ich §wiadomosci przekonania, iz naruszanie godno-
$ci, przekraczanie granic nietykalnosci cielesnej nie jest i nie moze by¢ bezkarne.
Ponadto nalezy uswiadomic im, ze nikt nie jest agresywny dopéty, dopdki sam nie
da sobie do tego prawa, a tego uczyni¢ nie moze. Niniejszy program stuzy przede
wszystkim miodemu pokoleniu wzrasta¢ do bycia cztowiekiem dobrym dla siebie
i dla innych, ktéry ludzkie zycie, godno$¢ osoby i pokdj uzna za wartosci najwyzsze,
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ponadczasowe i autoteliczne. Ma by¢ takze pomocg dla nauczycieli i wychowawcow,
ktdérzy pragng ,,towarzyszy¢ w tym procesie swoim uczniom, ksztaltowaé w nich
przekonanie o koniecznosci zycia wedlug niepodwazalnych zasad moralnych,
wzbudzi¢ potrzebe stworzenia wlasnego systemu norm i wartosci, na ktérym
powinno opierac si¢ ich zycie. Systemu, w ktorym takie pojecia, jak: szacunek dla
prawa i czlowieka, dialog i tolerancja, pojednanie, wspdlistnienie czy zdrowy al-
truizm nie s3 tylko pusto brzmigcymi hastami, lecz autentycznymi drogowskazami
w labiryncie otaczajacej rzeczywistosci” (Uniewska, s. 549).

Umiejetno$¢ pokojowego i konstruktywnego wspolzycia z drugim cztowiekiem
wyznacza tu kierunek dziatan edukacyjnych, ktére opieraja si¢ na trzech filarach.
Program edukacyjny ,,Gen pokoju”, jako propozycja wychowania do pokoju, za-
wiera trzy bloki tematyczne:

1) ,Do czego cztowiek ma prawo w $wietle prawa?” — obejmuje podstawowg
wiedze na temat prawa, jego funkgcji spelnianych w zyciu spolecznym oraz relacji
miedzy prawem a innymi systemami kontroli. Zawiera tresci odnoszace si¢ do
podstawowych praw i wolnosci czlowieka, zagwarantowanych w miedzynarodo-
wych aktach prawnych;

2) ,Wychowanie do Pokoju - Wychowaniem do Dialogu” - w calosci poswigcony
jest zagadnieniu komunikacji miedzyludzkiej. Tematyka poszczegdlnych zajec obej-
muje wazne z punktu widzenia wspoétzycia spolecznego problemy komunikacji: role
jezyka w procesie poznania i autokreacji, zjawisko determinizmu jezykowego i jego
wplyw na postrzeganie otaczajacej cztowieka rzeczywistosci oraz stosunek do niej;

3) »Wychowanie jako wybdr wartosci” — stanowi cykl wyktadéw na temat sy-
stemu wartosci i jego znaczenia w zyciu czlowieka, ze szczeg6lnym uwzglednieniem
wartosci ludzkiego zycia, zdrowia, godnosci i spokoju jako wartos$ci autotelicznych.
W tym bloku tematycznym poruszane s nast¢pujace zagadnienia szczegdtowe:

— czlowiek i jego dobro;

- $wiadomos¢ silnych wzajemnych korelacji miedzy tadem wewnetrznym czlo-
wieka a pokojem tworzonym przez niego wokot siebie;

- pojednanie wspolistnienia, tzn. sztuka zycia w zgodzie z wlasnymi przeko-
naniami i aspiracjami;

- ksztaltowanie i rozwdj inteligencji emocjonalnej, tzn. umiejetnosc rozpozna-
wania i nazywania wlasnych uczu¢ i emocji;

- zdrowy altruizm jako efekt wychowania dla dobra, tzn. wzmacnianie motywa-
cji do dziatan godnych czlowieka - troski o dobro drugiego cztowieka, zyczliwo$¢
i wrazliwos¢ na krzywde, uczciwos¢ i tolerancja (Uniewska, s. 550-552).

Program ,,Gen pokoju” jako konkretna propozycja idei wychowania do po-
koju stara sie prowadzi¢ wychowanka do dojrzalej odpowiedzialnosci za siebie
i innych, uczy¢ mlodego czlowieka wrazliwosci na wspdlnote ludzkiego losu oraz
rozbudza¢ w nim poczucie jednosci z ludzmi potrzebujagcymi na calym swiecie.
Program odwoluje si¢ do wartosci uniwersalnych, opartych na pojeciu dobra, i jest
zakorzeniony w tradycji glebokiego humanizmu.
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W podobnym tonie wypowiadala si¢ jedna z pionierek wychowania do pokoju,
Maria Montessori, wskazujac na potrzebe rozwijania w dziecku umiejetnosci
wspolpracy, pokojowego rozwigzywania konfliktéw, checi dzielenia si¢ z innymi,
dobrze pojeta litos¢ wobec stabszych oraz szacunek do cztowieka (ludzkosci), do
jego osiagniec i sit tworczych. Pisala bowiem: ,,Bycie czlowiekiem daje tak wiele
powodéw do dumy, ze powinno prowadzi¢ do poczucia odpowiedzialnosci i (pra-
wie) religijnego uwielbienia. Ten, kto osiaga taki stan, szanuje i chroni nie tylko
zycie ludzkie, ale tez wszystkie istniejgce rzeczy, gdyz z nich wszystkich czlowiek
czerpie wielkos¢ wlasnych dziel” (Montessori 2009, s. 185). Autorka teorii i prak-
tyki wychowania przedszkolnego nie tylko przekonuje o koniecznos$ci kreowania
relacji czlowiek-$wiat od najwczesniejszego etapu edukaciji, ale widzi takze potrzebe
ksztaltowania u dziecka sfery uczu¢, wyobrazni, intuicji i empatii.

Czy jednak pokoj w danym panstwie (spoteczenstwie), a tym bardziej na Swiecie
moze zaleze¢ od pojedynczego czlowieka? Probg odpowiedzi na to pytanie moze
by¢ stwierdzenie zawarte w preambule aktu konstytutywnego UNESCO z 1945
roku. W dokumencie czytamy: ,,Skoro wojny biorg poczatek w umystach ludzi,
to wlasnie w umystach ludzi muszg by¢ budowane podstawy pokoju” (http:/www.
unesco.pl). Oznacza to, ze problemy pokoju i wojny majg swoje zrédlo w wyborach
i dzialaniach konkretnych ludzi. Dlatego tez w przytoczonym dokumencie zostalo
podkreslone, ze oprdcz dziatan politycznych, ktdre koncentrujg si¢ na polepszeniu
stosunkéw miedzynarodowych oraz wyeliminowaniu licznych lokalnych konflik-
tow, podstawowym zadaniem czlowieka jest budowanie pokoju przez edukacje.
Problem pokoju staje si¢ problemem pedagogicznym, gdyby tak nie bylo, pokoj
oznaczalby dluzszg lub krétsza przerwe pomiedzy wojnami i mniejszymi kon-
fliktami zbrojnymi.

Ludoboéjstwo w Rwandzie

Pod koniec XX wieku mialo miejsce ludobdjstwo w Rwandzie. Konflikt o podiozu
etnicznym (plemie Hutu przystapilo do calkowitej eksterminacji plemienia Tutsi)
wybuchl 7 kwietnia 1994 roku i trwal trzy miesigce. Szacuje si¢, ze pochlonat on
ok. mln ofiar. Dla podkreslenia rozmiardw tragedii, jaka miata miejsce w Rwandzie,
dostepne sa dane, z ktérych wynika, ze w czasie ludobojstwa statystycznie zabi-
jano ponad 10 tys. 0sob dziennie (Genocide 2004, s. 22). Najbolesniejszym jednak
problemem byt los dzieci w czasie ludobdjstwa. Dzieci Tutsi zabijano razem z ich
rodzicami. Te zas, ktére przezyly (dostgpne opracowania podajg liczbe ok. 500
tys. sierot), doznaly glebokiej traumy. W kwietniu 1995 roku w miescie Nyamata
z ramienia UNICEF-u zostaly przeprowadzone badania wsrdd dzieci od 5 do 15
roku zycia. Badaniem objeto 207 dzieci. Dotyczylo ono ich przezy¢ z czasu wojny.
Oto niektére wyniki tego badania:

- 55,6 proc. dzieci przezylo zabdjstwo swoich rodzicow;

— 74,9 peoc. dzieci widzialo zabijanie innych ludzi;
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- 94,5 proc. dzieci widzialo zwloki zabitych;

— 70,8 proc. dzieci doswiadczylo zagrozenia zycia;

- 67,6 proc. dzieci byto $wiadkiem zniszczenia wlasnego domu;

- 58,5 proc. dzieci byto maltretowanych przez uzbrojonych ludzi;

- 79,7 proc. dzieci styszato krzyki umierajacych;

— 62,8 proc. dzieci styszalo blagania ludzi o ratunek (Patyga 1998, s. 128).

Dla takich dzieci, z ramienia programu UNICEF-u pt. ,,Pomoc dzieciom trau-
matycznym - zranionym, urazowym”, zorganizowano pomoc terapeutyczna.
Pomocy udzielali takze dwaj polscy misjonarze: ks. Zenon Bazan (pallotyn)
iks. Zdzistaw Zywica (karmelita), ktorzy zostali do tego odpowiednio przygoto-
wani oraz wspierani przez Instytut Formacji Ludzkiej w Montrealu (Babicki 2013,
s. 94). Nie mniejszym problemem dla rwandyjskiego spoleczenstwa pozostata
kwestia zdewastowanej psychiki dzieci - sprawcéw morderstw. Wiezienia byly
pelne mlodocianych uczestnikéw ludobdjstwa, umieszczanych tam wspoélnie z do-
rostymi mordercami. Jeszcze w 2006 roku z okazji Dnia Afrykanskiego Dziecka
UNICEF wynegocjowal z wladzami Rwandy uwolnienie z wigzien ok. 600 dzieci,
ktére w czasie ludobojstwa nie ukonczyly 14 roku zycia (Patyga 1998, s. 124).

Jan Pawel IT dopelnil ten obraz przedstawiajacy sytuacje dzieci w Rwandzie po
ludobojstwie szerszym kontekstem: ,,Oprécz dzieci zamordowanych chee tez wspo-
mnie¢ dzieci trwale okaleczone podczas dzialan wojennych lub po ich zakonczeniu.
Mysle tu takze o dzieciach przesladowanych, gwalconych i zabijanych podczas tak
zwanych czystek etnicznych. Dzieci sg nie tylko ofiarami wojennej przemocy, wiele
z nich jest zmuszanych do czynnego uczestnictwa w wojnie. W niektérych krajach
$wiata dochodzi do tego, ze chlopcy i dziewczeta, nieraz bardzo mtodzi, sg przy-
muszani do stuzby w formacjach wojskowych walczacych stron” (Jan Pawel 11 1999,
s. 12). Papiez przekonywal, Ze przeciwienistwem wojny nie jest wolnos¢, lecz pokdj,
i apelowal do §wiata dorostych, aby zapewnil dzieciom pokoj - taki, ktéry wyrasta
z praw dziecka i milodci do dzieci. Na gruncie takiego pokoju dorosli sg zobligowani
zbudowac¢ dzieciom odpowiednig przestrzen do godnego Zycia, wszechstronnego
rozwoju, nauki i wchodzenia w dorostos¢, biorac za to odpowiedzialnos¢.

Analizujac sytuacje dzieci w Rwandzie po ludobdjstwie, mozna dostrzec czyn-
niki konstytuujace kategorie zniewolonego dziecinstwa. W czasie trwania ludobdj-
stwa zycie i zdrowie dzieci bylo bezposrednio zagrozone. Na co dzien przezywaly
uczucia leku, strachu o Zycie swoje i bliskich. Natomiast obrazy bestialskich zbrodni,
ktére dzialy sie na ich oczach, spowodowaly zaburzenie prawidlowego rozwoju
psychicznego, znieksztalcily ich Zycie intelektualne, wypaczyly dyspozycje moralne,
emocje i wole. Z tych przezy¢ wylania si¢ obraz ,,naznaczonego dziecinstwa”. Ich
dziecinstwo zostato naznaczone glebokg trauma, bdlem i cierpieniem, zaréwno
tym fizycznym, jak i tym psychicznym.

Paradoksalnie dla wielu dzieci podczas krwawych walk jedynym bezpiecznym
miejscem w ich ocenie bylo wojsko. Wszystkie one nosza widoczne i trwale slady
okaleczen fizycznych i psychicznych. Rwandyjskie spoleczenstwo nigdy wczesniej
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nie spotkalo si¢ z podobnym zjawiskiem na taka skale. Jedno z ogromnych prob-
leméw stanowily dzieci bezimienne, pozbawione wlasnej tozsamosci. Z punktu
widzenia administracji praktycznie nie istnialy, nie mogly wiec liczy¢ na urzedowa
pomoc. To wlasnie te dzieci byly najbardziej narazone na wykorzystywanie i wszel-
kiego rodzaju naduzycia (Szczodrowski2007, s. 91). Bezimienne dzieci stanowity
najwigksza czes¢ dzieci ulicy, nazywano je mayibobo lub saligoma, tzn. ,,zyjace poza
jakakolwiek strukturg rodzinng’, czy tez szerzej, ,,spoteczng”. Dzieci mayibobo,
osierocone, pozbawione tozsamosci, ngkane przez skrajng biede, zyjace w poczu-
ciu osamotnienia i z brakiem zainteresowania ze strony wtadz, wykorzystywane
w nieludzki sposdb, stanowily znaczng czes¢ rwandyjskiego spoteczenstwa. Ich
domem byla ulica lub targowisko, gdzie szukaly pozywienia, a zywily si¢ tym,
co ukradly lub znalazly na $mietniku. Sposréd nich tworzyly sie uliczne gangi,
dziecigce i mlodziezowe (Petrykiewicz 2004, s. 5).

Jako ilustracje do tej sytuacji przywotam opis spotkania z jednym z misjonarzy,
pracujacym z dzie¢mi ulicy w Rwandzie: ,,Padri - zwrdcit sie do mnie drzacym
glosem Marek. Oni wszyscy sg sierotami. Rodzicéw zamordowano im w czasie
walk w 1994 roku. Jego mama i ojciec — wskazal na jednego z chlopcow — chyba
zyja, tak mowi ciotka, ale uciekli do Zairu. Od roku nie dajg znaku zycia. Zaden
chlopiec nie chodzi do szkoty. Nie majg domdw; albo mieszkajg w nich obcy ludzie.
Chlopcy $pig pod schodami tego kosciola — ruchem reki wskazal nasz kosciot pa-
rafialny. — Reszta §pi na bazarze. Przykrywajg si¢ starymi kartonami...” (Rusinek
2003, 8. 40—41). Dla tych dzieci ,,szkolg” jest ulica, na ktorej uczg si¢ kradziezy, picia
alkoholu, wspdtzycia seksualnego; sa wykorzystywane jako dilerzy narkotykow
i zmusza si¢ je do prostytucji (Bahisha 1998). Przywotane tu przyklady s3 tylko
znikomym obrazem ,naznaczonego dziecinstwa”, ktérego inne wymiary zostaty
opisane w wielu pracach naukowych (Bar 2013) oraz opracowaniach autobiogra-
ficznych (Ilibagiza 20104; Ilibagiza 2010b).

W obliczu takich ran, zaréwno fizycznych, jak i psychicznych, pomoc dzieciom
jest bardzo skomplikowana. Zatem jak im pomagac, aby przezwyciezajac traume,
mogly si¢ prawidlowo rozwijac i nie przekazywac tej traumy dalszym pokoleniom?

Po zakonczeniu walk do Rwandy zaczela naptywa¢ migedzynarodowa pomoc.
Powstawaly rézne programy pomocowe. Jedng z inicjatyw bylo zainicjowanie ruchu
na rzecz dzieci w Afryce, ktéry konkretyzowal sie¢ w kilku etapach. Pierwszym
etapem bylo zalozenie Ruchu Solidarnosci z Ubogimi Trzeciego Swiata MAITRI,
na podstawie ktérego powstala idea programu pomocowego ,,Adopcja Serca”.
Z czasem wypracowano forme wspdlpracy oraz zobowigzania finansowe dla rodzin
adopcyjnych w Polsce, ktore obecnie wynosza 15 euro + 1 euro na obstuge projektu.
W ramach adopcji serca dziataniami pomocowymi objeto trzy zasadnicze sfery
rozwojowe dziecka:

1) opieke medyczng - leczenie i dokarmianie dzieci dotknietych problemem
glodu. Z tych $rodkéw optacane jest ubezpieczenie zdrowotne, ktore od kilku lat
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stalo si¢ w Rwandzie obowigzkowe, a ktdre to bardzo czesto pozostaje poza moz-
liwo$ciami przecietnej rodziny;

2) opieke socjalng — obejmujacg dtugofalowa pomoc materialng oraz zapewnie-
nie dzieciom osieroconym miejsca w rodzinach zastepczych;

3) edukacje - zorganizowany fundusz stypendialny, z ktérego pokrywane sa
koszty nauki w szkole (Babicki 2011-2012; 2013, s. 95).

Dziatalno$¢ pomocowa czy opiekunczo-wychowawcza wobec dzieci w Rwandzie
ma na celu wsparcie ich wszechstronnego rozwoju i wytworzenie klimatu realnie
przezywanego przez nich bezpieczenstwa, jako podstawowej potrzeby czlowieka.
Jan Pawet IT méwil: ,,Spokojne dziecinstwo pozwoli dzieciom patrze¢ z ufnoscia na
zycie i na dzien jutrzejszy. Biada tym, ktorzy tlumig nich radosne porywy nadziei!”
(Jan Pawel I, s. 17). Z cala pewnoscia ksztaltowanie dojrzalej osobowosci dziecka,
ukierunkowanej na pokojowe rozwigzywanie sytuacji konfliktowych, nie jest fatwe,
ale tez nie jest niemozliwe. Dlatego istnieje duza potrzeba podejmowania kon-
kretnych dzialan kompensacyjnych wszedzie tam, gdzie to konieczne, ale réwniez
dzialan o charakterze profilaktycznym, nie tylko jako zwykle unikanie zachowan
agresywnych, lecz takze jako kontrpropozycja roszczeniowego stylu zycia i przeko-
nania, ze silniejszy ma zawsze racje. Celem takich przedsiewziec jest ksztaltowanie
moralnej wyobrazni, ktéra pomagalaby w nabywaniu przekonania, ze zycie ludzkie
jest najwyzsza warto$cig, a tym samym moglaby skutkowa¢ wzrostem dazen do
zaspokojenia potrzeby pokoju, tego wewnetrznego, jak i zewnetrznego.

Dziatalno$¢ pomocowa i opiekuncza wyrasta z réznych korzeni, odwoluje si¢
do innych zalozen, tworzy wlasny nurt praktyki spotecznej. Przywotany tu pro-
gram ,,Adopcja Serca” bierze poczatek z chrzesdcijanskich zrédel mitosci blizniego
i Bozego mitosierdzia. W rozumieniu Mieczystawa Lobockiego, mitos¢ blizniego
jest w swoim ewangelicznym aspekcie istotnym elementem milosci chrzescijanskiej,
ktérej najwyzszym zrédlem jest motywacja religijna. Mitos¢ blizniego uwidacznia
wiele wspolnych cech wystepujacych réwniez w postawie altruizmu. Wspoélnym
sktadnikiem postawy altruizmu i milosci blizniego jest np. troska o drugiego
cztowieka w roznych sferach jego zycia i rozwoju oraz charakterystyczna dla tych
postaw bezinteresownos¢. ,W obu przypadkach mamy do czynienia ze zdecydo-
wanie negatywnym stosunkiem do uzywania przemocy i zarazem postulatem
czynnego przeciwstawiania si¢ ztu dobrem, co w szczegolnosci uwypukla si¢ w mi-
tosci blizniego. Nie jest to takze obce altruizmowi, chociaz na ogét w mniejszym
stopniu” (Lobocki 1999, s. 212).

Autor wskazuje takze na inne istotne podobienstwo miedzy altruizmem a mitos-
cig blizniego. Polega ono na zaangazowaniu w realizacje idei dobra konkretnego
cztowieka, Zyjacego ,tu i teraz”, a nie przystowiowego ,dobra ludzkosci”, ktore
czgsto ma charakter wizerunkowy, majacy na celu usprawiedliwienie braku osobi-
stej aktywnosci w niesieniu czynnej pomocy osobom potrzebujagcym. W zwigzku
z tym celem wychowania do altruizmu moze by¢ nie tylko rozwijanie u podopiecz-
nych gotowosci do §wiadczenia bezinteresownej pomocy, ale takze to, aby potrafili
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oni uszanowa¢ w drugim czlowieku godno$¢ osoby, a tym samym docenili wyzszos¢
osoby nad rzeczg, moralnosci nad technika, mitosierdzia nad sprawiedliwoscia,
bycia nad posiadaniem. Wéwczas taki program wychowania nie bedzie zbytnio
odbiegal od chrzescijanskiej koncepcji milosci blizniego (Lobocki 1999, s. 212).

Oprocz wsparcia materialnego i psychologicznego dzieci w Rwandzie, na
ktore sklada si¢ budowanie kompetencji zwigzanych z kulturg pokoju, potrzebna
jest rowniez pomoc duchowa, jako dopelnienie humanistycznej wizji cztowieka.
Wynika to z faktu, ze ich $wiat wartosci leglt w gruzach, tak jak nie istniejg juz ich
domy rodzinne. Swiadomo$¢ takiej pomocy jest wéréd misjonarzy coraz wieksza,
dlatego organizujg oni spotkania terapeutyczne, grupy wsparcia lub rekolekcje. Na
potudniu Rwandy, w miejscowos$ci Ruhango, juz od wielu lat funkcjonuje Centrum
Pojednania przy Sanktuarium Bozego Milosierdzia, ktérym kieruje ks. Stanistaw
Urbaniak (pallotyn - $wiadek ludobdjstwa). W osrodku prowadzone sg sesje po-
jednania, przynoszace wewnetrzne uzdrowienia, co jest szczegdlnie wazne dla
mlodego pokolenia wchodzgcego w doroste zycie.

Stephen Smith, afrykanista pracujacy dla francuskiego dziennika ,,Le Monde”,
analizujac eskalacje konfliktow zbrojnych w Afryce, doszedt do dramatycznego
wniosku. Pisze bowiem: ,W Afryce nie ma juz bitew, s3 jedynie masakry i nie-
réwne walki, w ktorych nie chodzi tylko o przelamanie oporu przeciwnika, lecz
o0 jego catkowite unicestwienie wlacznie z nieuzbrojonymi cywilami, kobietami
i dzie¢mi” (Smith 2003, s. 136-137). Rodzi si¢ zatem pytanie: Jak skutecznie pomaga¢
ofiarom wojny w Rwandzie oraz w innych krajach Afryki? Szukajac na to pytanie
odpowiedzi, nalezy przede wszystkim unika¢ powierzchownosci. Wydaje sig, ze
trzeba m.in. siega¢ do glebokiej chrzescijanskiej prawdy o naturze czlowieka,
w szczegdlnosci odnosi sie to do dzieci, ktére bardzo tatwo zrani¢ ze wzgledu
na ksztaltujaca si¢ w nich, niezwykle jeszcze wrazliwg osobowos¢, chtonng na
réznego rodzaju bodzce. Lilla Danilecka, odwolujac si¢ do teorii francuskiego
terapeuty i lekarza medycyny, Philippe Madre, specjalizujacego si¢ w pomocy
psychologiczno-duchowej osobom, ktdre doznaly tzw. zranienia zycia, proponuje
droge ,towarzyszenia zyciu”. Takg pomoc mogg swiadczy¢ odpowiednio do tego
przygotowani chrzescijanie. Pojecie ,towarzyszenie” jest tu uzyte celowo, w odroz-
nieniu od terapii czy kierownictwa duchowego, poniewaz nie jest to ani jedno, ani
drugie, chociaz w dzialaniu tym mozna znalez¢ wspdlne elementy. Towarzyszenie
zyciu opiera si¢ przede wszystkim na koniecznosci wytworzenia odpowiedniego
klimatu, w ktérym osoba cierpigca obdarzy misjonarza (pomagajacego) zaufaniem
i otworzy sie na stuchanie. Kolejnym krokiem jest doprowadzenie osoby zranionej
do podjecia decyzji o pogodzeniu si¢ z traumatycznymi doswiadczeniami swojego
zycia. Nie chodzi tu bynajmniej o postawe biernej rezygnacji w odniesieniu do
swoich krzywd, ale o dokonanie wyboru wlasnego zycia. Ten akt jest czym$ wiecej
niz postawg psychiczng; ma znaczenie duchowe, nawet jesli czlowiek nie do konca
to sobie u§wiadamia. W kolejnych etapach towarzyszenia Zyciu nalezy udziela¢ po-
mocy osobie zranionej w ponownym otwarciu si¢ na drugiego cztowieka i na Boga.



[13] IDEA WYCHOWANIA DO POKOJU... 223

Na tym etapie pomoc polega na ,,odkryciu prawdziwego sensu i wartosci ludzkiego
ciala oraz sensu zycia z jego sitami napedowymi, ktére wyrywajac z zablokowania,
mozna ukierunkowac ku dobru - a takze z jego brakami i stabodciami, ktére moga
sta¢ si¢ «dzwignig zycia i ogniskami plodnosci»” (Danilecka 2005, s. 75; Madre
2005). W $wietle tej teorii pomocy osobie z traumga, stabo$ci i zranienia moga stac sie
przestrzenig i okazjg do doswiadczenia daru Bozego mitosierdzia, pod warunkiem,
ze czlowiek przyjmie prawde o skutecznosci Bozego milosierdzia w swoim zyciu.

Tak rozumiana pomoc ludziom dotknietym trauma, zranieniami psychicznymi
i duchowymi koresponduje z rozumieniem edukacji na rzecz pokoju w ujeciu Jézefa
Pétturzyckiego, dla ktérego pokoj jest wartoscig nadrzedng. W przekonaniu au-
tora, pokdj nalezy zaliczy¢ do sfery ,,sacrum i wartosci transcendentalnych, gdyz
pokoj jest dobrem Boga, a Bog jest Bogiem pokoju. Chrystus sam jest pokojem,
gdyz jest On tworcg pojednania w podwojnej relacji miedzy cztowiekiem a Bogiem
i nawzajem mig¢dzy ludzmi. Pojecie pokoju ma wigc charakter relacyjny, bo pokoj
jest zawsze miedzy dwiema stronami, w relacjach juz wspomnianych, miedzy
ludzmi a Bogiem, migdzy Bogiem a czlowiekiem, miedzy ludzmi, ale takze w szer-
szym znaczeniu miedzy narodami. Dzielem Chrystusa jest pokdj, a jego $mier¢
wprowadzita pokoj, miedzy Bogiem a czlowiekiem” (Pélturzycki 2003, s. 163). Dla
J. Polturzyckiego uznanie pokoju za wartos¢ nadrzedng jest fundamentalnym
zalozeniem dla teorii i praktyki wychowania moralnego. Warto$¢ pokoju jest
tu $cisle zwigzana z prawda i dobrem, jak tez taczy sie z grupg wartosci moralnych
i spotecznych.

Biorac pod uwage powyzsze rozwazania, wydaje si¢ zasadne wlgczenia wyzej
wymienionych aspektéw w dzialalno$¢ pomocowa programu ,,Adopcji Serca”.
Udzielana dzieciom pomoc rozwojowa w ramach tego programu powinna ksztal-
towa¢ w nich kulture pokoju oraz przekazywac wiedzg¢ o wspdtzaleznosciach
wigzacych ludzi na calym $wiecie migdzy soba. Kultura pokoju oznacza nie tylko
kompetencje poznawcze, ale rowniez zdolnos¢ do empatii, altruizmu, tolerancji,
dialogu; to umiejetnos¢ dzielenia sie z drugim czlowiekiem. Wychowanie do pokoju
bedzie zatem polegac¢ na przekazywaniu uniwersalnych wartosci i ksztaltowaniu
trwatych postaw: poszanowaniu ludzkiej godnosci, otwartosci na drugiego czto-
wieka, umiejetnosci zycia i wspdtdziatania, dialogu, budowania cywilizacji mitosci.

Podsumowanie

Przywotane w tekscie sposoby pomocy dzieciom w Rwandzie dotknietym drama-
tem ludobdjstwa i jego rezonansu na wspolczesne zycie mtodego pokolenia obej-
muja rozne wymiary ludzkiej egzystencji: materialny, psychologiczny i duchowy. Sg
to podejscia stanowigce oczywiscie propozycje, jedne z wielu. Kazde zgromadzenie
zakonne dziatajace na misjach stara si¢ wypracowa¢ wlasng metode pracy, mniej lub
bardziej skuteczng. Wszystkie one jednak majg wspdélny mianownik, ktérym jest
chrzescijanska nadzieja na odnalezienie drogi wyjscia z trudnej sytuacji. Niesiona
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pomoc w tych wymiarach powinna jednoczesnie przekladac si¢ na ksztaltowanie
kultury pokoju w dzieciach objetych programem ,,Adopcji Serca”, co oczywiscie
nie jest jedynym elementem edukacji dla pokoju. Bez wzgledu jednak na skom-
plikowany uklad czynnikéw wplywajacych na obraz i efektywnos¢ edukacji dla
pokoju, ksztaltowanie tej kultury w mlodych ludziach, w tym przypadku wsrod
zranionych podziatami etnicznymi, pozostaje jej waznym aspektem. Kultura po-
koju jest $cisle zwigzana z osobistym zobowigzaniem danej osoby wobec drugiego
czlowieka i §wiata, w ktérym on Zyje, jako domu, ktéry trzeba czynic lepszym.
Koresponduje to z nadrzednym pytaniem, jakie z punktu widzenia pedagogiki
spolecznej jest ciagle aktualne: ,,Czy i jak wychowanie moze ulepsza¢ $wiat?” (Theiss
2000, §. 24). Pomocowy program ,,Adopcja Serca” ma w tym wzgledzie znaczacy
wktad poprzez ksztaltowanie kultury pokoju.
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THE IDEA OF EDUCATION FOR PEACE IN AID PROGRAMS
FOR CHILDREN IN AFRICA

Abstract: Humanity has been afflicted by all kinds of disputes, conflicts, wars for cen-
turies. The modern world is also not free from various pressures that often swell to the
point where they turn into open armed conflict. Human life, its development and the fate
of civilization depends on strengthening and safeguarding world peace. In this context,
particular importance is peace education, or education for peace, mutual understanding
and respect for the dignity of every human being. The biggest victims of the war are always
children and it is they who need special assistance and support in development. Targeted
to them aid programs should include the idea of education for peace, so that they shape the
young generation in the attitude of: respect for others, the value of life, altruism, empathy.

Keywords: peace, peace education, education for peace, genocide, development aid.
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