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PROJEKT EDUKACYJNY W KLASACH I-III
W REFLEKSJI STUDENTOW PEDAGOGIKI

EDUCATIONAL PROJECT IN GRADES I-III
IN THE REFLECTION OF STUDENTS OF PEDAGOGY

Abstract: The article discusses the issue of application of an educational project in working
with children of early school age.

To answer the question of what qualities of the educational project motivate teachers-to-be to
develop skills useful in organizing and carrying out project activities together with children,
a three-layer analysis of qualitative data was used. The research in which students of pre-school
and early school pedagogy participated was conducted within the framework of the subject-
centered/participatory paradigm.

Based on the analysis, it has been determined that the benefits of child development resulting
from participation in the educational project, along with the positive impact on the institution’s
image and the fostering of teacher-student relationships, serve as the primary motivators for
aspiring teachers to develop the necessary skills in organizing project activities.

Keywords: educational project, early school pedagogy, cooperation with parents, reflection,
early school pedagogy, students

Streszczenie: W artykule poruszono zagadnienie aplikacji projektu edukacyjnego w pracy
z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym.

Aby odpowiedzie¢ na pytanie, jakie walory projektu edukacyjnego motywuja adeptéw do za-
wodu nauczyciela do rozwijania umiejetnosci przydatnych przy organizacji i przeprowadzaniu
czynno$ci projektowych wraz z dzie¢mi, wykorzystano tréjwarstwowa analiz¢ danych jakoscio-
wych. Badania, w ktérych uczestniczyli studenci pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej
byly prowadzone w ramach paradygmatu podmiotowo-partycypacyjnego.

1 Agnieszka Kaczor, dr; zatrudniona jest na Wydziale Pedagogicznym w Katedrze Badan nad
Rodzing w Akademii Ignatianum w Krakowie. Naukowo zajmuje si¢ teorig ksztalcenia, wspot-
pracg rodziny i szkoly oraz pedeutologia. Adres e-mail: agnieszka.kaczor@ignatianum.edu.pl.
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W wyniku analizy ustalono, ze zwigzane z udzialem w projekcie edukacyjnym korzysci dla
rozwoju dziecka oraz jego pozytywny wplyw na wizerunek placéwki i budowanie relacji
nauczyciel-uczen to gtéwne czynniki motywujace adeptéw do zawodu nauczyciela do rozwi-
jania umiejetnosci potrzebnych przy organizacji dziatan projektowych.

Stowa kluczowe: projekt edukacyjny, pedagogika wczesnoszkolna, wspétpraca z rodzicami,
refleksja, studenci

Wprowadzenie

Projekt edukacyjny definiowany przez Mirostawa Szymanskiego jako jedna z metod
nauczania, bazujaca na aktywnosci wlasnej uczacych sie (Szymanski 2010) coraz
czedciej jest wykorzystywany w pracy z dzie¢mi w wieku wezesnoszkolnym. Wptyw
na jego upowszechnienie w praktyce edukacyjnej niewatpliwie wywarly opraco-
wania obecne w literaturze przedmiotu, wéréd ktérych warto wymienic¢ ksigzke
Judy Harris Helm i Lilian Gonshaw Katz opisujaca zastosowanie metody projektu
w edukacji przedszkolnej (Helm, Katz 2003), publikacje Michaela Knolla, zdaniem
ktorego, projekt jest jedng ze standardowych metod nauczania, jest Srodkiem, za
pomocy ktérego uczniowie moga rozwijaé niezaleznos¢ i odpowiedzialnos¢ oraz
praktykowa¢ spoteczne i demokratyczne sposoby zachowania (Knoll 1997, s. 59),
a takze Krystyny Rau i Ewy Zientkiewicz okreslajacych metode projektu ,,metoda
dojrzewania uczniow” (Rau, Zientkiewicz, 2000, s. 65), czy Jolanty Andrzejewskiej
uznajacej wykorzystanie projektu w pracy z dzie¢mi z klas I-I1I za szanseg intensy-
fikacji uczenia si¢ (Andrzejewska 2013).

Nalezy jednak pamieta¢ o tym, ze specyfika pracy wlasciwa dla dziatan oko-
toprojektowych, nawiazujaca do zalozen paradygmatow konstruktywistycznych,
stanowi niejednokrotnie wyzwanie dla nauczycieli chcgcych wykorzystac te metode
w praktyce edukacyjne;j.

Aplikujac projekt edukacyjny w pracy z dzie¢mi, nauczyciel otwiera si¢ na
samodzielno$¢ dziecka podczas uczenia si¢ i zgodnie z zalozeniami paradygmatu
konstruktywistyczno-rozwojowego uznaje, co wypunktowuje Alison Gopnik, ze
uczniowie majg naturalng ciekawo$¢ swiata, skfonnosci badawcze oraz motywacje
do zadawania pytan, eksperymentowania i rozwigzywania probleméw (Gopnik
2010). Stad tez, jak zauwaza Dorota Klus-Stanska, nauczyciel zobowigzany jest do
tego, by tworzy¢ warunki do podejmowania przez uczniéw samodzielnych czyn-
nosci badawczych, starajac si¢ zapewnic¢ im bogate w materiaty, zrédla i narzedzia
srodowisko uczace (Klus-Staniska 2018).

Wykonywanie czynnosci projektowych jest takze okazja, by wspotdziatac z ré-
wiesnikami i wspdlnie poszukiwaé rozwigzan problemdw, co stanowi nawigzanie
do pogladéw Lwa Siemionowicza Wygotskiego, przedstawiciela paradygmatéw
konstruktywistyczno-kulturowych, ktéry za znaczacy w procesie uczenia si¢ uzna-
wal partnerski wspétudzial réwiesnikéw (Wygotski 1971).
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Respektowanie wspomnianych zalozen w praktyce szkolnej wymaga od na-
uczyciela nie tylko rozleglej wiedzy, ale i umiejetnosci. Organizacja procesu ucze-
nia si¢, zgodnie z zamystem J. Andrzejewskiej, w mysl zasady, ze wysilek ucznia
w konstruowaniu wlasnej wiedzy i doskonaleniu umiejetnosci, ma w szkole 13-
czy¢ sie ze staraniami nauczyciela tak, zeby uczenie si¢ dziecka bylo przyjemnoscia
(Andrzejewska 2013) - jest wyzwaniem. Stad, co akcentuje Urszula Kierczak, bywa
tak, Ze organizacja dzialan projektowych z dzie¢mi w wieku wczesnoszkolnym
jawi si¢ nauczycielom jako zadanie trudne, ktéremu towarzyszy niepewnos¢, mno-
gos¢ pytan i watpliwosci (Kierczak 2012).

Problem i metody badawcze

Czynnikiem majgcym wplyw na ograniczenie lekéw i obaw nauczycieli, oprécz
wiedzy teoretycznej zdobywanej w toku zaznajamiania si¢ z literaturg pedago-
giczng, moze by¢ posiadanie doswiadczen w zakresie organizacji i przeprowadzenia
projektu edukacyjnego w grupie dzieci w wieku wczesnoszkolnym.

Celem badan bylo poznanie do$wiadczen studentéw pedagogiki przedszkol-
nej i wczesnoszkolnej wyniesionych z realizacji projektu edukacyjnego. Bioracy
udzial w badaniu studenci, w roku akademickim 2021/2022 mieli okazje poznania
podejscia projektowego, a takze opracowania pomystéow dotyczacych wdrazania
projektu edukacyjnego w klasie. Mogli dzieki temu zdoby¢ zaréwno ramy teore-
tyczne, jak i praktyczng wiedze dotyczaca opisywanego zagadnienia. Zwieficzeniem
pracy studentéw byto refleksyjne odniesienie si¢ do organizacji i przeprowadzenia
projektu edukacyjnego w grupie dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Pisemne wypo-
wiedzi 18 studentow zostaly zebrane oraz uporzadkowane przy uzyciu programu
do opracowywania danych jakosciowych QDA Miner. Dane zostaly zanonimi-
zowane. Poszczegdlnym przypadkom nadano imiona, ktdre réznia sie od tozsa-
mosci studentdéw biorgcych udzial w badaniu. Analiza zebranych danych zostata
przeprowadzona na podstawie koncepcji warstwowej analizy danych opracowane;j
przez Marig Szymanska (Szymanska, 2019). Analiza skladala si¢ z trzech etapow:
1. wylonienie atrybutéw nauczyciela istotnych przy organizacji i przeprowadzaniu

czynnosci projektowych wraz z dzie¢mi,

2. ustalenie kategorii — w postaci umiejetnosci, ktére zdaniem studentéw sa przy-
datne w czasie aplikacji projektu edukacyjnego,

3. ukazanie podejmowanej problematyki badawczej w nowej perspektywie — zwro-
cenie uwagi na walory projektu edukacyjnego, ktére sklaniajg adeptéw do za-
wodu nauczyciela do rozwijania swoich umiejetnosci.

Badania przeprowadzono w ramach paradygmatu podmiotowo-partycypacyj-
nego. W wybranym ujeciu, w my$l przekonania Marii Szymanskiej: ,,osoba badacza
w mniejszym lub wiekszym stopniu podchodzi do procesu badawczego personalnie,
z wlasnym doswiadczeniem badawczym i wynikajaca z niego refleksja [...] totez
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mozna takze przyja¢, ze takie podejscie nadaje ksztalt aksjologiczno-etyczny ba-
danej rzeczywistosci” (Szymanska 2018, s. 44).

Wazne jest rowniez to, ze przyjety paradygmat sprzyjal poglebieniu swiadomosci
podmiotéw badania w zakresie autentycznego poznania siebie i badanej rzeczy oraz
zachecal podmioty badania do eksplorowania badanej rzeczywistosci (Szymanska
2018). Inspirowal podmioty badania do ,kreatywnego wykraczania poza status
dotychczasowych osiggnie¢” (Ostrowska 2009, s. 30), co byto mozliwe, jak zazna-
cza M. Szymanska, takze dzigki przejawianej przez badacza postawie szacunku
wobec wspottworcdw badania. W kontekscie owego paradygmatu, cheé poznania
przez badacza przemyslen adeptéw do zawodu nauczyciela dotyczacych projektu
edukacyjnego, byla zorientowana na odkrycie i zrozumienie, ktére z walorow
projektu edukacyjnego motywuja adeptéw do zawodu nauczyciela do rozwijania
umiejetnosci przydatnych przy organizacji i przeprowadzaniu czynnosci projek-
towych wraz z dzie¢mi.

Wyniki analizy naukowej

Pierwsza warstwa analizy zgodnie z intencjg M. Szymanskiej obejmuje ,,specyfike
pierwotnie zgromadzonego materialu, z ktérego wytania sie jaki$ punkt, ktory
mozna okresli¢ w kategoriach formacyjnych centralnej spéjnosci” (Szymanska 2019,
s.198). Opisywana warstwa wskazuje na konkretny element — atrybut nauczyciela,
wazny przy organizacji i przeprowadzaniu czynnosci projektowych. W przypadku
badanych adeptéw do zawodu nauczyciela byla to:

« analiza posiadanych umiejetnosci,

« che¢ doskonalenia zawodowego,

« dazenie do przelamywania rutyny w codziennej pracy.

Wylonione w wyniku analizy zebranego materiatu badawczego, atrybuty na-
uczyciela koresponduja z pogladem U. Kierczak, ktéra zauwaza, Ze ,,praca metoda
projektow rozwija takze nauczyciela, jest dla niego wyzwaniem, pobudza go do
kreatywnego myslenia, wyzwala z codziennej rutyny, otwiera horyzonty myslowe,
wskazuje na nowe, mozliwe rozwigzania zwyklych, powszednich problemdw.
Pokazuje inne sposoby nauczania i przekazywania wiedzy. Przetamuje automatyzm
pracy dydaktycznej, burzy utarte $ciezki codziennego szkolnego dnia” (Kierczak
2012, S. 16).

Projekt edukacyjny jest wiec w opinii badanych studentéw metoda, ktoéra po-
zwala nauczycielowi wiele sie nauczy¢, zdoby¢ wiedze i doswiadczenie:

Czego bym si¢ nauczyla? Przede wszystkim bylaby to dla mnie lekcja uczaca
mnie bycia bardziej gotowa do podjecia ryzyka w kwestii wyboru tresci
trudniejszych do zrealizowania, ale takze do wspolpracy z uczniami i bycia
niejako ich partnerem w dziataniach (przy jednoczesnym zachowaniu auto-
rytetu). Nauczylabym sie rowniez, jak planowaé ciekawe zajecia terenowe,
jak tworzy¢ interesujace dla ucznioéw kaciki tematyczne, czy jak towarzyszy¢
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uczniom w trakcie ich prawie samodzielnego przygotowywania si¢ do waz-
nego wystapienia, bedacego podsumowaniem projektu. To wszystko wiaze si¢
z umiejetnoscig zmniejszenia wlasnej kontroli i bycia bardziej otwartg na
te pomysty ucznidw, ktore przeciez nierzadko mogg wydawac si¢ bardzo
ryzykowne. (Iwona)

Kluczowa korzyscig projektu edukacyjnego dla nauczyciela jest doswiadcze-
nie, jakie mial on szans¢ zdoby¢ dzigki projektowi. Moze si¢ ono przejawiaé
w zdobyciu wiedzy na temat sposobdw realizacji poszczegélnych etapdw
projektu, sposobie pracy z uczniami na danym etapie czy realnych mozliwosci
dla przeprowadzenia zaplanowanych czynnosci. Dzi¢ki projektowi edukacyj-
nemu nauczyciel zdobywa réwniez cenng wiedz¢ na temat poszczegélnych
uczniéw - posiadanej przez nich wiedzy, umiejetnosci, form pracy, w ktérych
najlepiej si¢ odnajduja czy obszaréw, jakie ich szczegdlnie zainteresowaty
i z ktérymi moga wiaza¢ swoj dalszy rozwoj. Ponadto, przeprowadzenie
projektu edukacyjnego moze sta¢ si¢ dla nauczyciela szansg do zdobycia
awansu zawodowego. (Julia)

Praca nad projektem edukacyjnym stwarza wiele sytuacji, w ktérych na-
uczyciel ma mozliwo$¢ rozwijaé swoje kompetencje zawodowe. Ponadto
organizowanie projektu edukacyjnego wiaze si¢ z wyborem tematu, ktéry
musi obejmowac tre$ci programowe, a zatem wymaga od nauczyciela umie-
jetnosci planowania i organizacji pracy w sposob niekonwencjonalny. (Nikola)
Wartym podkreslenia jest wiec warto$¢ wiedzy i do§wiadczenia w dziataniach
pedagogicznych podejmowanych przez nauczyciela, ktora utatwia podejmowanie
decyzjii $wiadome dzialanie nauczyciela. I tu niezbedna wydaje sie by¢ refleksja. Jak
twierdzi Henryka Kwiatkowska, ,,uzytecznos¢ wiedzy w dzialaniu praktycznym na-
uczyciela bardziej przejawia sie w czynnosciach intelektualnych (np. w umiejetnosci
dokonywania refleksji nad tym, co robie, sprawno$ci badania wtasnej praktyki,
definiowania sytuacji edukacyjnych, ich rozumieniu, wyja$nianiu, ttumaczeniu,
interpretowaniu) niz w opanowaniu sprawnosci dziatania instrumentalnego”
(Kwiatkowska 2012, s. 184-185). Stad majgc na uwadze troske o dobre spetnianie
obowigzkéw wpisanych w role zawodowa nauczyciela istotne jest to, jak nauczyciel
postrzega siebie i rzeczywistos¢ edukacyjno-wychowawczg. Kluczowa jest wiec
refleksja oparta na przekonaniu, Ze to co nowe, niezbywalnie bedzie towarzyszy¢
nauczycielowi w jego pracy. Dlatego powinien by¢ gotowy i otwarty na zmiany,
arefleksyjno$¢ przed dziataniem, w trakcie dziatania i po dziataniu nalezy postrze-
gac jako doniostg ceche nauczyciela profesjonalisty (Kaczor 2020).
Z takiej perspektywy sytuacje zmienne, dynamiczne, niestandardowe, ktore
czgsto towarzysza pracy nad projektem, nie tyle beda odstraszaty czy zniechecaty
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nauczycieli do dzialania, co stang si¢ punktem wyjscia do przejawiania innowa-
cyjnosci w pracy dydaktyczno-wychowawczej, co podkresla jedna z uczestniczek
badania:
Réwniez dla samego nauczyciela projekt edukacyjny moze by¢ pewnym spo-
sobem na odejscie od rutyny oraz na doskonalenie swojego warsztatu pracy;,
umiejetnosci potrzebnych w pracy pedagoga. (Iwona)

W przypadku wykorzystania projektu edukacyjnego w pracy z dzie¢mi, nauczy-
ciel ma za zadanie stworzy¢ korzystne warunki dla dzieciecej aktywnosci badaw-
czej. Nathaniel Gage i David Berliner podkreslajg, Ze uczniowie ucza si¢ najlepiej
tego, czego chca si¢ uczy¢, co uznaja za potrzebne. Co wiecej dzieci najlepiej ucza si¢
w relatywnie przyjaznym srodowisku (Gage, Berliner 1992). Natomiast Douglas
Barnes definiujac uczenie sig, zauwaza, ze ,nie bedziemy w stanie zrozumie¢,
czego uczniowie si¢ ucza, jesli nie uprzytomnimy sobie, ze nadajg sens nowym
wiadomosciom, ktére rzutuja na to, co juz wiedza. Uczenie sie w klasie najlepiej
rozpatrywac jako interakcje, dzieki ktorej to, co uczniowie wynosza z lekcji, jest
po czesci wspdlne, a po czesci jedyne w swoim rodzaju u kazdego z nich” (Barnes
1988, s. 21). Uwzgledniajac spostrzezenia cytowanych autoréw, nauczyciel musi
przygotowac si¢ do towarzyszenia dzieciom podczas czynnosci projektowych. Jego
postawa, a takze warunki, jakie zapewni malym badaczom, jest bowiem istotnym
czynnikiem majacym wplyw na realizacje dziecigcych zamierzen.

W drugim etapie analizy na podstawie interpretacji danych doprowadzono do
scalenia danych w kategorie, zaprezentowane w postaci chmury wyrazowej na
ryc. 1. Kategorie, ktore byty najczesciej wskazywane przez osoby badane, zostaty
przedstawione najwieksza czcionka.

planowanie organizacja pracy utrzymanie dyscyplin

Ryc. 1. Umiejetnosci przydatne nauczycielowi podczas aplikacji projektu edukacyjnego

Opracowanie wlasne.

Najcze$ciej wymieniana przez badanych studentéw byla umiejetnos¢ radzenia
sobie z trudno$ciami. Za najpowazniejsza z trudnosci respondenci uznali bierng
postawe rodzicow:

Kolejng obawe stanowita dla nauczyciela ewentualna reakcja rodzicow i dzieci
na zaproponowany temat. Nauczyciel zaktadal, ze rodzice w obawie o swoje
pociechy beda odmawia¢ udziatu w projekcie. (Kinga)
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Trudnoscig moglyby okaza¢ sie réwniez negatywne badz bierne postawy
rodzicéw w trakcie realizowania projektu edukacyjnego. Brak zaangazowa-
nia i wsparcia opiekunéw prawnych uczniéw znaczgco mogloby utrudnié
zrealizowanie wszystkich punktéw z planu m.in. zorganizowanie wycieczki
terenowej. (Aleksandra)

263

Obawy studentéw wynikaly z przekonania, ze w metodzie projektow wsparcie

rodzicéw istotnie wpltywa na przebieg calego przedsiewziecia. Podobnego zdania
jest]. Andrzejewska, ktora podkresla, ze rodzice i Srodowisko lokalne w znacznym

(Andrzejewska 2013).

dalszej kolejno$ci osoby badane wymienity:

« lek nauczyciela

Przy realizacji projektu obawiatam sie, ze dzieci beda niechetnie uczestniczyé¢
w zajeciach organizowanych przez ekspertéw. Balam sig, ze kultura rosyjska
im si¢ nie spodobaize bedg patrzeé na nig stereotypowo. Batam si¢ takze, ze
dzieci z mniejszymi zdolno$ciami plastycznymi nie beda chcialy wykonaé
lapbooka. Obawiatam, si¢ takze, ze dzieci nie$miate nie beda chciaty zadawaé
pytan i beda sie baly rozmawiac z ekspertami. (Gabriela)

Na pewno batabym si¢ tego, Ze nie zdaz¢ z dzie¢mi omowi¢ wszystkich waz-
nych dla mnie treéci, czy zZe zapomne o czyms$ podczas organizacji wizyty
eksperta, zaj¢é terenowych. Lek powodowaloby tez to, ze dzieci moglyby
znudzi¢ si¢ tematem po krotkim czasie, nie wiem, czy w odpowiedni sposdb
umialabym ich zmotywowac¢ do dziatania. Moze by¢ ciezko poradzi¢ sobie
zuczniami, ktérzy beda przeszkadza¢, czy zlogicznym przebiegiem projektu,
a takze z sama organizacja dzialan podczas projektu. (Klaudia)

» prowadzenie dokumentacji projektu

Najwickszym wyzwaniem bylo dla mnie pamig¢tanie o dokumentowaniu
biezacych aktywnosci — robienie zdj¢¢, nagrywanie filméw czy wypowiedzi
uczniow nie jest czyms z czego korzystamy na co dzien i fatwo w ferworze
pracy czy nowych do§wiadczen zapomniec¢ o wigczeniu odpowiedniego reje-
stratora lub straci¢ szans¢ na uchwycenie czego$ co zaistnieje pod wplywem
chwili. W biezacej pracy nauczyciela bardzo wazne sg kwestie z dokumen-
towaniem pracy i osiggni¢é uczniéw, jednak podczas pracy metodg projektu
przybiera to szczegdlng i do§¢ wymagajaca forme. (Magdalena)

o nadmiar obowigzkow

Trudnym aspektem byltby takze nadmiar obowiazkéw zwigzany z biezacymi
sprawami zwigzanymi z codzienng praca, ktéra w polaczeniu z projektem
mogtaby okaza¢ si¢ zajmujaca wigkszo$¢ mojego wolnego czasu. Gdybym
znalazta odpowiednie osoby (rodzicéw czy nauczycieli) chcacych zaangazo-
wac sie w projekt i przejac czesé obowigzkow, bylby on z pewnoscig tatwiejszy
do przeprowadzenia. (Paulina)

stopniu decyduja o jakosci projektu edukacyjnego realizowanego przez uczniow
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Wiréd umiejetnosci przydatnych podczas wykorzystania projektu edukacyjnego
w pracy z dzie¢mi, respondenci wskazali takze:

« umiejetno$¢ organizacji pracy, pozwalajaca zorganizowac projekt w sposob
atrakcyjny dla dzieci i zapewni¢ spdjnos¢ poszczegolnych etapow projektu, jak
podkreslita jedna z uczestniczek badania:

Najwigkszym wyzwaniem bylo wymyslenie ciekawego tematu, ktéry nie
bylby za trudny dla dzieci. Trzeba bylo tak dobra¢ metody, formy, gosci,
wycieczki, aby zainteresowaly one dzieci i wciagnely je w $wiat zimy. Trzeba
bylo tak dostosowa¢ jezyk i informacje, aby dzieci wiedzialy, o czym jest
mowa w projekcie. Najgorszym wyzwaniem bylo to, aby wszystkie dziatania
byty przemyslane i faczyly sie w jedno. Bardzo staratam si¢ dobra¢ treéci tak,
aby dzieci po projekcie wyszly z pelng wiedzg. (Maria)

 umiejetnos¢ planowania, dotyczacy poszczegolnych aktywnosci majacych miej-
sce w czasie prac projektowych i zwigzang z nig umiejetnos$¢ przewidywania
konsekwencji planowanych dziatan,

« umiejetno$¢ utrzymania dyscypliny, ktorej przydatno$¢ obrazuje wspomnienie
jednej z respondentek:

Podczas projektu nauczyciel najbardziej zmagal si¢ z nadmierng aktywnosciag
grupy, ktdra stanowita bardzo zywy i energiczny zesp6t. Podkresli¢ nalezy, ze
pomimo chetnego uczestnictwa w zajeciach, dzieci przekrzykiwaty si¢ nawza-
jem chcac jak najszybciej zabra¢ glos, w omawianych kwestiach. (Martyna).

Wskazane przez osoby badane umiejetnosci, byly przez nie postrzegane jako
niezbedne do wykonywania obowiazkow zawodowych z sukcesem. Dlatego, jak
zauwaza Agnieszka Kaczor, ,nauczyciele rozpoczynajacy prace powinni nie tylko
mie¢ $wiadomos¢, ze umiejetnosci te bedg im potrzebne do podejmowania dzia-
tan w codziennej pracy, lecz takze mie¢ za sobg do§wiadczenie w ramach, ktdrego
mogli rozwina¢ wskazane umiejetnosci lub chocby zaobserwowac w praktyce jak
inni nauczyciele postuguja si¢ nimi” (Kaczor 2021, s. 130).

Jak pisze M. Szymanska ,,na podstawie pierwszej i drugiej warstwy analizy
ksztaltuje sie trzecia jej warstwa, ktdra holistycznie traktuje zebrany material i in-
tegruje go w nowej perspektywie postrzegania podejmowanej tematyki badawczej
i przedmiotu badan” (Szymanska 2019, s. 198). Dlatego tez trzeci etap analizy kon-
centrowal si¢ wokol odpowiedzi na pytanie: jakie walory projektu edukacyjnego
sktaniaja adeptéw do zawodu nauczyciela do rozwijania swoich umiejetnosci?
Pytanie to klaryfikowalo si¢ w trakcie prowadzonego badania.

Jak ustalono, badanych studentéw do pracy nad sobg motywuje przede wszyst-
kim to, co z perspektywy dzieci mozna traktowac jako korzy$¢ wynikajacg z udziatu
w pracach projektowych. Respondenci sa gotowi doskonali¢ wlasne umiejetnosci
potrzebne podczas aplikacji projektu edukacyjnego w klasach I-11II, przez wzglad
na samodzielne dochodzenie do wiedzy, rozbudzanie ciekawosci oraz doskonale-
nie umiej¢tnosci (m.in. stuchania, wypowiadania sig, klasyfikowania, stawiania
i weryfikacji hipotez, obserwacji, tworczego myslenia, poszukiwania informacji,



[5] PROJEKT EDUKACYJNY W KLASACH I-III... 265

wspolpracy, planowania), ktére dzieki uczestnictwu w dziataniach projektowych
staja si¢ udzialem dzieci.

Dostrzezone przez osoby badane walory projektu edukacyjnego stanowia uzu-
pelnienie dla zalet projektu opisanych przez J. Andrzejewska, ktora udziat w projek-
cie edukacyjnym traktuje takze jako okazje, by formutowa¢ wnioski i uogdlnienia,
abstrahowad, uczy¢ sie dociekliwosci, cierpliwosci i doktadnosci oraz przekraczaé
granice spoleczne i kulturowe (Andrzejewska 2013). Jednym z waloréw metody
projektow jest takze akcentowane przez Bozene Potocka rozwijanie u dzieci umie-
jetnosci przynaleznych do trzech sfer rozwojowych: sfery poznawczej (umiejetnosé
kreatywnego myslenia, umiejetnos¢ doboru i selekeji zdobytych informacji) sfery
emocjonalno-motywacyjnej (umiejetnos¢ radzenia sobie z trudno$ciami) i sfery
dzialaniowej (umiejetnos$¢ podejmowania decyzji, umiejetnos¢ dziatania w nowych
dla ucznia sytuacjach) (Potocka 2002).

Motywatorem dla rozwijania wlasnych umiejetnosci sa tez dostrzegane przez
badanych studentéw korzysci dla rozwoju placowki:

Projekt edukacyjny wzmaga podejmowanie inicjatywy przez dzieci z ich
wlasnej woli. To przeklada si¢ na osiagniecia calej szkoly, gdyz dzieci chetniej
biora udzial w konkursach ogélnopolskich. Maja mozliwos¢ takze odkry¢
swoje pasje i rozszerzy¢ zainteresowania, ktére moga p6zniej rozwija¢ na
dodatkowych zajeciach prowadzonych przez nauczyciela (kétka zaintereso-
wan). (Wiktoria)

Dodatkowo pozytywne wrazenia ucznidw uczestniczacych w projektach

oraz zdobyta wiedza przez uczniéw moga pozytywnie wplyna¢ na opinie

rodzicéw na temat stosowanych metod nauczania w danej placéwce, jed-

noczeénie korzystnie wplyna¢ na renome szkoty w srodowisku lokalnym

i ogdlnopolskim. (Nikola)
a takze mozliwos¢ glebszego poznania dzieci oraz budowania jakosciowo lepszych
relacji nauczyciel-uczen. Do zalet metody projektéw bez watpienia mozna réwniez
zaliczy¢ wymieniang przez J. Andrzejewska sposobnos¢ do tworzenia wspdlnoty
uczacych si¢ (Andrzejewska 2013), w ktérej duch badawczy rozwija si¢ opierajac sie
o zasady poszanowania, zrozumienia, negocjacji i wspolnego gromadzenia do-
swiadczen. Sg to filary, ktore w opinii badanych studentéw znaczaco wplywaja na
polepszenie wzajemnych relacji miedzy nauczycielem a uczniami.

Zakonczenie

Majac na uwadze przekonanie Henryki Kwiatkowskiej, ze ,jesli ksztalcimy bez
szczegllnej refleksji jak dziala¢, to umiejetnos¢ dziatania nie przyjdzie sama”
(Kwiatkowska 2012, s. 184), podjete badania ukazujg jak, juz na etapie studiow,
mozna wydobywac¢ czynnik refleksyjnego dociekania oraz poglebiania wiedzy
i umiejetnosci u studentéw pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej.
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Uczestniczacy w badaniach studenci mieli mozliwos$¢ zastanowienia si¢ nad
warunkami organizacyjnymi, jakie towarzysza aplikacji projektu edukacyjnego
w klasach I-III. Swoje przemyslenia budowali, majgc znajomos¢ literatury przed-
miotu oraz wzajemne dzielenie si¢ wiedzg i pomystami. Zdobyte w ten sposéb
dos$wiadczenie przyczynilo sie do udoskonalenia umiejetnosci studentéw bioragcych
udzial w badaniu, a takze pozwolifo na wypracowanie wielu przyktadéw dobrych
praktyk, mogacych miec zastosowanie w czasie dziatan projektowych.

Jak twierdzi Bogustawa Dorota Gotebniak ,,koncepcja refleksyjnej praktyki
wydaje si¢ by¢ warta promocji w polskiej szkole. Cho¢ podejscie to trudno uznaé
dzi$§ za awangardowe [...] to takie cechy jak: akcentowanie unikatowosci kazdej
sytuacji, wskazywanie na koniecznos¢ integrowania w dziataniu zaréwno wiedzy
formalnej, jak i praktycznej, traktowanie odpowiedzialnosci moralnej jako im-
manentnego sktadnika kompetencji, zrewolucjonizowaly myslenie o nauczaniu
i przyczynily sie do opracowania alternatywnych wobec dominujacego przez lata,
techniczno-racjonalnego modelu, edukacji nauczycieli” (Golebniak 2002, s. 11).
Opisywana postawa, wymaga od nauczyciela zaangazowania i otwarto$ci na nowe
rozwigzania oraz checi podejmowania prob wprowadzenia wtasnych pomystow do
praktyki edukacyjnej. Stanowi wigc plaszczyzne dla realizacji w praktyce szkolnej
idei gtoszonych przez Helen Parkhurst, amerykanska nauczycielke, ktéra byla
przekonana, ze doswiadczenie jest najlepszym i wlasciwie jedynym prawdziwym
nauczycielem (Klus-Stanska 2018, s. 113). Jest réwniez jednym z przejawow twdrczo-
$ci pedagogicznej nauczyciela. Jak pisze Marzena Magda Adamowicz, tworczos¢
ta ,wynika z my$lenia heurystycznego i obejmuje skfonno$¢ podmiotu do orygi-
nalnego rozwigzywania probleméw dywergencyjnych o charakterze dydaktyczno-
-wychowawczym, czego efektem sg wytwory nowe, spolecznie niepowtarzalne,
oryginalne” (Adamowicz 2015, $.52).

Jak wykazano, na podstawie analizy zgromadzonych danych, refleksyjne odnie-
sienie sie do organizacji i przeprowadzenia projektu edukacyjnego w grupie dzieci
w wieku weczesnoszkolnym, uswiadomito badanym studentom liczne walory pro-
jektu edukacyjnego. Ustalono, ze swiadomo$¢ korzysci, jakie dzieki uczestnictwu
w dzialaniach projektowych osiagajg dzieci, dostrzeganie korzysci dla rozwoju
placowki oraz identyfikowanie atmosfery towarzyszacej dziataniom projektowym,
jako czynnika sprzyjajacego glebszemu poznaniu dzieci, a co za tym idzie takze
budowaniu pozytywnych relacji na linii nauczyciel-uczen, silnie motywuje adeptow
do zawodu nauczyciela do rozwijania umiejetnosci przydatnych przy organizacji
i przeprowadzaniu czynnosci projektowych wraz z dzie¢mi. Zdobyta ta droga
wiedza i umiej¢tnodci majg znaczenie dla rozwijania siebie w roli zawodowej, gdyz
jak zauwaza Anna Sajdak odnoszg si¢ bezposrednio do doswiadczenia jednostki,
stuza rozwojowi jej Swiadomosci, a takze poglebianiu wiedzy o sobie samej (Sajdak
2013). Stad stwarzanie przyszlym nauczycielom warunkdow sprzyjajacych refleksyj-
nemu odniesieniu si¢ do poznawanych w czasie studidw tresci ksztatcenia, mozna
traktowac jako przykiad dobrych praktyk w akademickim ksztalceniu nauczycieli.
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