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MARTIN WHITE’S THEORY IN THE CONTEXT
OF INTERDISCIPLINARITY IN COMPARATIVE PEDAGOGY

Abstract: The basis for interpreting comparative pedagogy as an episteme of scientific knowledge
lies in Martin Wight’s original work, ,, International Theory: The Three Traditions” (1992), the
founder of the English school of international political theory. The theory of international
society describes three traditions: realism (or Machiavellianism), rationalism (Horatianism),
and revolutionism (Kantianism). This article provides an overview, drawing from existing
literature, and is divided into two parts. Part one presents the theory of international society
and its assumptions, while the second part examines the transformations that have occurred
in the conduct and organization of comparative research. These changes encompass the
research subject, such as viewing the state as a research unit, and analyzing the activities of
international organizations (e.g., PISA, TIMSS) and their role in educational development.
Moreover, the article delves into topics including competitiveness, intercultural education, the
impact of globalization on education, all of which have been addressed at the World Council of
Comparative Education Societies (WCCES) conferences. The starting point for answering these

1 Olena Bocharova, dr hab., prof. UKEN; Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie;
zainteresowania badawcze i dydaktyczne: pedagogika ogélna, pedagogika poréwnawcza, a szcze-
golnie takie zagadnienia, jak: systemy edukacji w réznych krajach, przygotowanie nauczycieli.
Adres e-mail: olena.bocharova@up.krakow.pl.

2 Inesa Melnik, dr; Przykarpacki Uniwersytet Narodowy im. Wasyla Stefanyka; zainteresowania
badawcze: pedagogika ogélna i pedagogika poréwnawcza. Adres e-mail: inesa.melnyk@pnu.
edu.ua.



284 O. BOCHAROVA, I. MELNIK (2]

questions is the analysis of representative literature on this topic, including English-language
sources. The text employs qualitative methods within the framework of social constructivism.

Keywords: comparative pedagogy, Wight’s theory, international organizations, globalization

Streszczenie: Podstawg do interpretacji pedagogiki poréwnawczej jako wiedzy naukowej
stala si¢ oryginalna praca International Theory: The Three Traditions, Martina Wighta (1992),
zalozyciela angielskiej szkoly teorii polityki miedzynarodowej. Teoria spoleczenstwa mie-
dzynarodowego opisuje trzy tradycje: realizm (makiawelizm), racjonalizm (horacjonizm)
i rewolucjonizm (kantyzm). Niniejszy artykul ma charakter przegladowy i jest podzielony na
dwie czesci, a tresci w nim zawarte bazuja na dostepnej literaturze, szczegélnie anglojezycz-
nej. W czesci pierwszej przedstawiona zostala teoria spoteczenstwa miedzynarodowego oraz
jej podstawowe zalozenia. Cze$¢ druga prezentuje zmiany, ktére odbyly sie w prowadzeniu
i organizacji badan poréwnawczych. Zmiany te dotyczyly: przedmiotu badan np. panstwa
jako jednostki badawczej, dziatalnosci migdzynarodowych organizacji (PISA, TIMSS) i ich
roli w rozwoju edukacji; rozpowszechnienia konkurencyjnosci wéréd systemow edukacji;
rozwoju globalizacji i jego wplywu na edukacje. Metody analizy maja charakter jakosciowy
i mieszczg si¢ w ramach spolecznego konstruktywizmu.

Stowa kluczowe: pedagogika poréwnawcza, teoria Wighta, organizacje miedzynarodowe,
globalizacja

Wprowadzenie

Proces globalizacji gospodarczej i kulturowej ma ogromny wplyw na edukacje,
powodujgc tym samym takze wzrost powigzan miedzy panstwami i spoteczen-
stwami. Miedzynarodowe badania (np. PISA, TIMSS), ktérych celem na poczatku
byta seria miedzynarodowych ocen wiedzy uczniéw tylko w nielicznych panstwach,
s obecnie realizowane w 79 panistwach. Pomimo to badacze, realizujacy projekty
we wspolpracy z organizacjami miedzynarodowymi (np. Edukacja dla Wszystkich,
UNESCO) przedstawiaja dane empiryczne o systemach edukacji z catego $wiata.
Wiedza, ktdrej potrzebuje ludzkos¢, to wiedza o wlasnym spoteczenstwie i o spo-
teczenstwach innych. Podstawowym zalozeniem badan poréwnawczych jest zro-
zumienie siebie w kontekscie wiedzy o innych, ich historii, polityki, czynnikéw
demograficznych i gospodarczych. Badania poréwnawcze, poddajgc wnikliwe;
analizie doswiadczenia edukacyjne réznych krajow, stanowig wazne narzedzie
polityki oswiatowej, istotnie przyczyniajac si¢ do formulowania pewnych prawid-
fowosci (Nowakowska-Siuta 2014, Bocharova 2021). Rozwdj metodologii badan
poréwnawczych zmierza w coraz wiekszym zakresie w strone interdyscyplinarnosci
i kompleksowosci podejs¢ badawczych. Charl C. Wolhuter (2015, s. 80) wskazal
kilka celéw pedagogiki porownawczej:

1. Uzyskanie nowej wiedzy poprzez opisanie systemow edukacji w kontekscie

spotecznym.
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2. Interpretacja systemow edukacji przez pryzmat kultury w badanym

spoleczenstwie.

3. Ocenianie zaréwno systemu edukacji wlasnego kraju, jak i ocena uniwersalna

innych.

4. Zastosowanie danych z badan poréwnawczych w trakcie realizacji reformy

systemu edukacji w panstwie.

W punkcie 3 ocena uniwersalna odpowiada na nastepujace pytania: Czy dany
system edukaciji jest efektywny? Czy jego tres¢ odpowiada wyzwaniom XXI wieku?
W jaki sposéb i w jakim stopniu edukacje mozna wykorzysta¢ do wzrostu gospo-
darczego w panstwie? Czy zwigkszajac poziom edukacji mozna wyeliminowac
bezrobocie? Czy i jaki wplyw ma edukacja na demokratyczne zmiany w panstwie?

Uzyska¢ odpowiedzi na te pytania pomaga dzialalno$¢ miedzynarodo-
wych organizacji, takich jak: Organizacja Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju
(OECD), Organizacja Narodéw Zjednoczonych do spraw Oswiaty, Nauki i Kultury
(UNESCO), ktore przyczyniajg si¢ do rozwoju edukacji o zasiegu globalnym.

Celem niniejszego artykutlu jest préba interpretacji pedagogiki poréwnawczej
jako wiedzy naukowej przez pryzmat teorii spoleczenstwa miedzynarodowego
Martina Wighta, zalozyciela brytyjskiej szkoty teorii polityki miedzynarodowe;j.
Podstawg opracowania stala si¢ jego oryginalna praca Teoria migdzynarodowa: Trzy
tradycje (International Theory: The Three Traditions, 1992). Teoria spoleczenstwa
miedzynarodowego wyjadnia specyfike interpretacji anarchii i porzadku w sto-
sunkach miedzynarodowych, a takze wskazuje czynniki wptywajgce na uporzad-
kowanie i stabilno$¢ w polityce swiatowej. Rozwoj pedagogiki porownawczej oraz
zmiany, ktére odbyly sie w trakcie stanowienia jej jako nauki zostang rozpatrzone
z uwzglednieniem zmian spoleczno-ekonomicznych, politycznych i kulturowych,
odbywajacych si¢ w zasiegu globalnym.

Teoria spoleczenstwa miedzynarodowego Martina Wighta

English school - to perspektywa badawcza brytyjskiej nauki o stosunkach miedzy-
narodowych. Jest ona do$¢ specyficznym zjawiskiem, dlatego ze odwotuje si¢ do
dorobku réznych kultur oraz proby pogodzenia sprzecznosci zawartych w gltow-
nych paradygmatach: liberalizmie i realizmie. Jak wskazuje Agnieszka Bogdal-
Brzezinska (2005), w brytyjskim podejsciu do teorii miedzynarodowej dominuje
duch eklektyzmu, ktdry przejawia si¢ w wykorzystywanej matrycy pojeciowe;
i synkretyzmu, wyjasniajacych rzeczywistos¢ miedzynarodowa. Zdaniem Jerzego
Kukulki (2000) ,,spotecznos¢ miedzynarodowa wymaga potaczenia polityki bez-
pieczenstwa i rownowagi sit z etyka i racjonalnym wzmacnianiem porzadku mie-
dzynarodowego”. Badania determinujg wlasciwe dla realizmu pojecia: anarchii
miedzynarodowej, monopolu potegi panstwa i suwerenno$ci panistwowej. Obok
wyzej wymienionych komponentdw realistycznych kroéluje liberalna i norma-
tywna koncepcja spolecznosci miedzynarodowej. Kategoria tej koncepcji jest tad
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lub porzadek miedzynarodowy, ktéry staje si¢ przedmiotem zainteresowania za-
réwno panstwowocentrycznego nurtu english school, zwanego pluralizmem, jak
i transnarodowego, zwanego solidaryzmem (Bielen, 1986). Zwolennicy podejscia
pluralistycznego przedstawiajg przejrzysta wizje tadu miedzynarodowego, ktéry
stuzy wyjasnianiu funkcji organizatorsko-stabilizujacych spotecznosci miedzyna-
rodowej w anarchicznym systemie miedzynarodowym. Lad migdzynarodowy jest
formulg systemu miedzynarodowego. Funkcjonuje w wyniku rywalizacji tendencji
stabilizacyjnych (spotecznos$¢ miedzynarodowa) ze stanem wojny (anarchia mie-
dzynarodowa). W sytuacji wojny lub konfliktu ideologii koncepcja spolecznosci
miedzynarodowej jest zagrozona, jednak nie znika. Agnieszka Bégdal-Brzezinska
(2005) wyrdznia trzy grupy zasad, ktére odgrywaja role w utrzymywaniu porzadku:
1) idea spoteczno$ci miedzynarodowej panstw wyklucza wizje §wiata jako stanu
wojny; 2) zasady wspoélzycia, koegzystencji panstw; zakaz mieszania si¢ w we-
wnetrzne sprawy innego panstwa; wylacznos¢ jurysdykeji panstwa nad swoimi
obywatelami; 3) zasady regulujace, ulatwiajace wspotprace miedzy panstwami
w zakresie realizacji bardziej zaawansowanych celéw (np. w sferze ekonomicznej
czy spoleczne;j).

W ujeciu solidarystycznym zaklada sie, ze celem ponadnarodowej zbiorowosci,
w sktad ktdrej wchodzg panstwa i podmioty transnarodowe, jest rozwijanie prawa
miedzynarodowego i powszechnych norm postepowania. Spolecznos¢ swiatowa
ma charakter wspolnoty politycznej, szerszej niz spoleczno$¢ panstw, a powigzanej
dazeniem do uniwersalizmu (Bogdal-Brzezinska 2005). Zwolennicy solidarnosci
odbierajg spoteczenstwa jako jednostki, ktére niezaleznie od podzialéw cywili-
zacyjnych czy narodowych s3 zjednoczone przez poczucie moralno$ci. Granice
wolnosci dzialan spolecznosci nie sg okreslane przez naturalne poczucie spra-
wiedliwosci 1 wspdlne interesy. Interesy te obejmujg swobodny rozwdj handlu,
i rozpowszechnianie praw czlowieka, ich ochrone, w tym edukacj¢. Zatozenia
solidaryzmu podnoszg range wyjasniajaca kategorii fadu miedzynarodowego,
ktérego utrzymanie staje si¢ gtéwnym zabiegiem spotecznosci §wiatowej. Zgodnie
z przekonaniami Martina Whigta, ,,porzagdek miedzynarodowy” jest ideg ogdlna,
ktora ewoluuje poprzez praktyke ku zaciesnianiu powigzan wewnatrz spolecznosci
swiatowej. Wybierajac droge posrednig migdzy realizmem a rewolucjonizmem,
autor formuluje wlasng koncepcje ,,wspdlnoty swiatowej” w kierunku racjonalizmu
opisang w ksiazce Teoria miedzynarodowa: Trzy tradycje (1992).

Realizm

Realizm traktuje panstwo suwerenne jako gtéwnego ,,gracza” w polityce miedzy-
narodowej, a polityke miedzynarodowg jako walke o wladz¢ miedzy panstwami
rzadzacymi a wlasnym interesem. W tej tradycji nie ma i nie powinno by¢ zasad
moralnych w dazeniu do wladzy, co jest mocno zwigzane z przyroda spoteczenstwa
miedzynarodowego. Konkurencja i dazenie do wtadzy s3 podstawa stosunkow
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miedzynarodowych. W warunkach anarchii i konfliktéw moga one dotyczy¢ klas,
plci lub pochodzenia etnicznego ludzi.

W ujeciu Martina Wighta, (1992, s. 39) racjonalizm jest ,,droga srodka” mig-
dzy realizmem a rewolucjonizmem. Zdaniem racjonalistow, ,panstwo tworzy
prawdziwe spoteczenstwo, ale instytucjonalnie niedoskonate”. Prawo nie tylko
powinno by¢ stosowane wobec wszystkich czlonkéw spoteczenstwa, lecz takze
okreslac sposob ich wspotdziatania. W ujeciu racjonalistow, ,,prawo powinno by¢
przeksztalcone w autorytet; autorytet ,,to wtadza obsadzona zasadami moralnymi;
to zdolno$¢ panstw do zapewnienia zgody i wspotpracy (...) zardwno w $rodku
panstwa, jak i poza nim” (tamze, s. 107). Jednak, jak stusznie podkresla autor,
»hie wszystkie panstwa sg pelnymi lub réwnoprawnymi cztonkami ,,§wiatowe;
wspolnoty prawne;j” (tamze, s. 72). Zgodnie z zalozeniem autorytetu, silne panistwa
biorg na siebie odpowiedzialno$¢ prawng za progres i rozwoj slabszych panstw.
Autorytet byl podstawg w tworzeniu migdzynarodowych organizacji przed II
wojng $wiatowa, a zwlaszcza po niej. Dzialalno$¢ tych organizacji definiuje polityke
miedzynarodowa nie tylko w odniesieniu do stosunkéw miedzypanstwowych lecz
i transnarodowych (Klerides 2023).

Rewolucjonizm

Jest to tradycja, ktora postrzega polityke nie jak relacje migdzy panstwami, lecz
miedzy jednostkami i grupami. Sita, ktdra jest pojeciem kluczowym dla rewo-
lucjonistéw, jest zdatna do obalenia wladzy w celu wprowadzenia niezbednych
zmian. Przede wszystkim rewolucjonisci apeluja do moralnosci. Chodzi raczej
nie o reguly, ktére wymagaja od panstw zachowywania jako dobrych cztonkéw,
lecz 0 jednos$¢ moralng. Swiat jest podzielony miedzy tych, ktérzy sa wierni wizji
panstwa miedzynarodowego i tych, ktérzy stoja na jej drodze. Wierni ,,s3 raczej
kosmopolityczni, nizeli internacjonalni” (Wight 1992, s. 8). Reszta ludzkiej spo-
lecznosci jest asymilowana z przygnebionymi, ktérzy powinni si¢ sprzymierzy¢
z wiernymi rujnujac stary porzadek na rzecz nowego.

Pedagogika porownawcza przez pryzmat realizmu

Realizm dal poczatek rozwojowi modernistycznej pedagogiki poréwnawcze;
(Cowen 2014), ktdrej celem bylo poznanie systeméw edukacji (Dale i Robertson
2009) w kategoriach geopolitycznych (Larsen i Beech 2014). Jason Beech (2006)
praktyczng strone pedagogiki poréwnawczej przedstawia w nastepujacy sposob:
»problem identyfikowany jest w kraju, rozwigzania poszukiwane s3 poza jego
granicami, po czym zostang wprowadzone i dostosowane do kontekstu kraju”.
Poczatki zapozyczen w edukaciji siegaja XIX wieku — okresu rywalizacji miedzy
panstwami. Gléwnymi wsérdd nich byly: Wielka Brytania, Francja, Niemcyi USA,
ktére ,,z wielka chciwoscia i ciekawoscia uczyly si¢ od siebie nawzajem” (Trohler
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2023, 5. 7). Wlasnie chciwos¢ i ciekawos¢ zaowocowaly nowopowstalymi komisjami
edukacyjnymi (Phillips 1989), wizytacjami (Lawn 2015) i raportami na temat sy-
stemu edukacji rywali. W celu utrzymania pozycji Wielkiej Brytanii jako ,,mistrza
$wiata” zostalo utworzone Biuro ds. specjalnych raportéow Departamentu Edukacji
(Office of Special Inquiries and Reports of the Department of Education) pod kie-
rownictwem M. Sadlera. Tomy opracowan, zestawienia, dane statystyczne, raporty
na temat edukacji rywali Wielkiej Brytanii, zwlaszcza niemieckiego szkolnictwa
sredniego i ksztalcenia zawodowego znacznie poszerzyly horyzonty wiedzy na
temat edukacji. Motto ,,uczenia si¢ od innych” zabrzmiato inaczej, gdy na arenie
miedzynarodowej pojawili si¢ nowi rywale.

W latach 4o0. i 50. XX wieku Japonczycy zetkngwszy sie z niedoskonaloscia
technologiczng i militarng okretéw amerykanskiej marynarki wojennej w trakcie
ataku na Pearl Harbor zaczeli postrzega¢ edukacje jako jeden z ,.tajnych kluczy”
do pokonania przewagi panstw zachodnich (Klerides 2023). W celu wzmocnienia
swojej pozycji miedzynarodowej Japonczycy zapozyczyli od Standéw Zjednoczonych
system szkolny, od Francji model administracji szkolnej, natomiast niemieckie
uniwersytety staly sie wzorem dla uniwersytetdw japonskich (Tanaka 2005, Melosik
1994). Wystrzelenie Sputnika przez Zwigzek Radziecki w roku 1957 wywolalo szok
u Amerykanoéw. Przekonanie, Ze to oni po drugiej wojnie swiatowej objeli $wiatowe
przywodztwo w nauce, technologii i edukacji zostalo podwazone. W celu odzyska-
nia pozycjilidera USA wziety za wzor system edukacji ZSRR kiadac wigkszy nacisk
na nauki $ciste w szkotach srednich i uniwersytetach (Trohler 2013). Pedagogika
poréwnawcza stala si¢ z jednej strony narzedziem negatywnej prezentacji syste-
moéw edukacji innych panstw, z drugiej narzedziem wzmocnienia wlasnej pozyciji
w spoleczenstwie miedzynarodowym. Bylo to bardzo widoczne w przypadku
dwdch panstw niemieckich, dwoch blokéw antagonistycznych. W czasach zim-
nej wojny w Niemczech Zachodnich byt utworzony Niemiecki Instytut Edukacji
Miedzynarodowej (German Institute for International Education) we Frankfurcie
nad Menem i Jednostka Badawcza ds. Pedagogiki Por6wnawczej (Research Unit for
Comparative Education) na Uniwersytecie Ruhry w Bochum. Pracownicy tych in-
stytucji dostosowywali swoje badania do strategii antykomunistycznej i dokonywali
poréwnan miedzy systemami edukacji Niemiec Zachodnich i Wschodnich w celu
zidentyfikowania réznic i ,zachowania dystansu” miedzy dwoma systemami eduka-
cji dwoch blokéw (Waterkamp 2008). Jednoczesnie pracownicy, zalozonych w czasie
zimnej wojny sekcji pedagogiki poréwnawczej w Akademii Nauk Pedagogicznych
w ZSRR i krajach socjalistycznych, opracowywali materiaty na temat edukacji
w krajach kapitalistycznych w celu ,,udokumentowania jak daleko w tyle pozostaja
kapitalistyczne systemy edukacyjne w poréwnaniu z socjalistycznymi” (Steiner-
Khamsi 2006, s. 40). Realizm odzwierciedlal nie tylko miedzynarodowg atrak-
cyjno$¢ edukacji (Phillips 1989), takze skupial uwage naukowcéw na kryzysie
politycznym. Zainteresowanie komparatystow systemami edukacji w latach 7o-tych
XX wieku $wiadczylo o rozwoju pedagogiki poréwnawczej. Jej gléwnym celem byto
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udoskonalenie importu polityki edukacyjnej oraz wzmocnienie swojej pozycji jako
nauki na poziomie migdzynarodowym (Silova 2012). Wszystko to doprowadzito
do zmiany nastawienia przeciwnikdw pedagogiki poréwnawczej jako ,,nauki nie-
uzytecznej” na ,wiedze zrodzong ze $wiadomosci innych”. Zmienit si¢ takze pod-
miot badan komparatystéw. Pafistwa byly interpretowane jako odrebne jednostki
kulturowe, a edukacja jako ,,zewnetrzny wyraz charakteru narodowego” (Cowen
2009). Walka panstw o ekspansje Swiatows, w tym w edukacji byla w centrum uwagi
naukowcow. Pracownicy Departamentu Kolonialnego (Colonial Department, 1927-
1952) porownywali efektywno$¢ amerykanskich i europejskich systeméw edukacji,
szkolili lideréw w edukacji, nauczycieli z kolonii amerykanskich. Biorac aktywny
udziat w ekspedycjach badawczych, misjach eksperckich i programach wymiany
rozwijali jednoczesnie swoja kariere akademicka i tym samym, przyczyniali si¢ do
wzmocnienia pozycji pedagogiki poréwnawczej (Takayama 2018b).

Realizm datl poczatek nowemu kierunkowi badan w pedagogice poréwnawczej -
wspieranie i pomoc panstwom stabo rozwinietym (Steiner-Khamsi 2006). Upadek
wielkich imperiéw zostal zastgpiony wyscigiem o globalng dominacje, gdzie USA
i ZSRR walczyly o patronat nad nowymi krajami. Edukacja byla postrzegana
jako gltéwne narzedzie w walce o pozyskanie nowych krajéw, co doprowadzito
do zmiany podmiotu badan w tej dziedzinie. Gléwnym zadaniem pedagogiki
porownawczej stalo si¢ uzasadnienie niezbednosci pomocy krajom stabo rozwi-
nietym; pokazanie niskiego poziomu nauki u nich, stworzenie grupy ekspertéw
jako doradcow technicznych, a takze pomoc w modernizacji systemu edukacji.
Realizacja pedagogiki porownawczej w praktyce obejmowala réwniez analize
mobilnosci edukacji poprzez transfer, zapozyczenie i transformacje (Cowen 2009,
s. 323). Tres¢ tych ostatnich ksztaltowana jest przez polityke i wizje wladz krajo-
wych i miedzynarodowych. Wedlug zalozen pedagogiki poréwnawczej panstwo
stalo si¢ przedmiotem badan i gléwnym graczem w polityce miedzynarodowe;j.

Edukacja poréwnawcza przez pryzmat racjonalizmu

W wyniku rozwoju proceséw globalizacyjnych wsréd komparatystow pojawito sie
przekonanie, Ze na poczatku XXI wieku pedagogika poréwnawcza znalazla si¢
u ,,schylku epoki” (Carney 2010). Rozpowszechnienie i wzmocnienie relacji transna-
rodowych migdzy panstwami i przekaz wladzy organom ponadnarodowym dopro-
wadzily do sytuacji, Ze panstwo przestato by¢ jedynym zrédtem badan pedagogiki
poréwnawczej. Zaangazowanie komparatystow w procesy demokratyzacji spote-
czenstw i poprawe jakosci zycia ludzi poprzez edukacje sprzyjato integracji panstw
z organizacjami miedzynarodowymi, zwlaszcza z UNESCO, ktérego gléwnym
mottem bylo ,uczenie si¢ przez cale zycie” (Elfert 2017). Zainteresowanie kom-
paratystéw polityka miedzynarodowa, demokracjg i zalozeniami humanizmu
odegralo kluczowg rol¢ w instytucjonalizacji pedagogiki poréwnawczej na uniwer-
sytetach i ustanowieniu jej jako odrebnej nauki. Swiadczyto o tym uczestnictwo
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komparatystéw w réznych spotkaniach z ekspertami UNESCO oraz misje edu-
kacyjne na calym $wiecie. Racjonalizm - to nie tylko skupienie si¢ na problemach
lokalnych, to takze realizacja praktyk pacyfistycznych, potaczenie pedagogiki
poréwnawczej z pedagogika miedzykulturows i edukacjg wielokulturowg (Trohler
2022). Pedagogika poréwnawcza stata si¢ ,,srodkiem zarzadzania” na calym $wiecie,
gdzie podmioty migdzynarodowe i ponadnarodowe dazyly do ulepszenia i rozwija-
nia systemoéw edukacji nie naruszajgc suwerennosci panstw. Analiza poréwnawcza
wielostronnego mierzenia wydajnosci systemdéw edukacji przez organizacje mig-
dzynarodowe stuzy rozwigzaniu problemoéw politycznych oraz realizacji reform
w edukacji. Racjonalizm zajmuje centralne miejsce w rozwoju instytucjonalnym
spoleczenstwa miedzynarodowego, gdzie jego cztonkowie przyczyniajg sie do
jego rozkwitu, stosujac rézne metody, w tym czesto poréwnanie. W tym sensie
pedagogika poréwnawcza staje si¢ narzedziem konstruowania i waloryzacji wiedzy
oraz rozpowszechniania idei umiedzynarodowienia. Idea ta wyjasnia przekonanie
wielu komparatystéw, ze ,,obecnie wszyscy jestesmy komparatystami” (Ndvoa,
Yariv-Mashal 2003). W proces ten angazuja si¢ jednostki regionalne, organizacje
pozarzadowe, przedsigbiorcy, instytucje polityczne i migdzynarodowe. Wspdlnym
celem tych instytucji jest formulowanie i wdrazanie polityki panstwa.

Pedagogika poréwnawcza przez pryzmat rewolucjonizmu

Wedlug rewolucjonizmu celem pedagogiki poréwnawczej jest wylonienie nierow-
nosci spotecznych i stworzenie mozliwosci dla sprawiedliwego rozdzielenia débr
spotecznych. Komparatysci przestali postrzega¢ panstwa jako jednostki porow-
nawcze. Zamiast tego stosujg pojecia centrum i peryferii, gdzie interesy tych, ktérzy
znajdujg sie w centrum sg gléwnymi zrédtami eksploatacji grup peryferyjnych.
Zgodnie z zalozeniem centrum i peryferii, komparatysci przedstawiajg zachodnie
modele edukacji jako takie, ktore zostaly narzucone peryferiom w celu kontroli
nad skolonizowanymi narodami. Gdy kolonializm przestal istnie¢, pojawily sie
organizacje i fundacje filantropijne, ktére dazyly do narzucania krajom rozwija-
jacym sie zachodnich wzorcow, majac na celu ustanowienie nowych relacji miedzy
centrum a peryferiami.

Rewolucjonizm wytwarza co$ wiecej niz tylko poglad na system edukacji w ka-
tegoriach egalitarnych. Generuje on szereg cech, ktore zdefiniowaly pedagogike
poréwnawczg jako ,,warty uwagi gatunek nauki w czasach dekolonizacji” (Kazamias
2001). System edukacji wystepuje jako narzedzie radykalnej transformacji, za po-
mocg ktérego w spoleczenstwie moga by¢ wprowadzone zmiany. Dlatego zadaniem,
moze nawet obowigzkiem komparatystéw jest pomoc panstwom jak najszybszej
dostrzec role jaka ma edukacja w tworzeniu niehierarchicznego spoteczenstwa.
Jednak Eleftherios Klerides (2022) zauwaza, Ze do§wiadczenie kolonialne jest nadal
widoczne w sposobach wykorzystywania danych miedzynarodowych w reformach
krajowych. Sg one czgsto traktowane jako obietnica wybawienia z klopotéw. Jednak
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w rzeczywistosci sa zagrozeniem dla tozsamosci kulturowej (Sobe 2017). Mimo, ze
epistemologia pedagogiki poréwnawczej zostala w duzej mierze skonfigurowana,
do dzi$ nie stracita ona swojego imperialno-kolonialnego duchu. Przetrwata ona
XX wiek zdwoma modyfikacjami, ktore dotyczyly 1) zmniejszenia liczby wiodgcych
panstw z czterech (Wielka Brytania, Francja, Niemcy i USA) do dwoch (Wielka
Brytania i USA) lub nawet do jednego — (USA) oraz 2) przejscia od modelu ucze-
nia si¢ od innych do modelu nauczania innych.

Zakonczenie

Opisane tradycje (realizmu, rewolucjonizmu i racjonalizmu) oferujg rézne sposoby
rozumienia pedagogiki poréwnawczej o zasiegu miedzynarodowym. Pedagogika
poréwnawcza jawi si¢ jednoczesnie jako sposob rozumienia spoteczenstwa miedzy-
narodowego oraz jego polityki. Umiedzynarodowienie edukacji, rosnacy wptyw
organizacji miedzynarodowych i pozarzadowych na zmiany w niej, szybka reakcja
systeméw narodowych na przemiany spoleczne, dostep do systemdéw edukaciji, ktore
przez dlugi czas pozostawaly poza uwagg badaczy otwierajg nowe perspektywy
dla pedagogiki porownawczej. Te zmiany sklaniajg komparatystéw do przyjrze-
nia si¢ réznym tendencjom, ktére rozwinely si¢ w ciggu ostatnich dwudziestu lat.
Gléwnym wyzwaniem globalizacji jest badanie przedmiotéw w zasiegu miedzy-
narodowym z uwzglednieniem zasad polityki miedzynarodowej. Wyjscie poza
ramy krajowe prowadzi do konfrontacji badaczy z kulturami, o ktérych niewiele
wiadomo. Poréwnanie jest spostrzegane jako narzedzie o podwojnej funkgji: 1) ktore
tworzy nowy model edukacji; 2) ktore ,, przekazuje” panistwom nie tylko rozwijaja-
cym si¢ komunikat ,,dogoni¢” innych (Silova, Auld 2019). Poréwnywanie i ocenianie
wiedzy uczniéw przez organizacje miedzynarodowe (PISA, TIMSS) ksztaltuje takze
polityke panstwa. Edukacja jest mocno zwigzana z polityka panstwa, co znajduje
swoje odzwierciedlenie w tematyce Swiatowego Kongresu Pedagogiki Poréwnawczej
(World Council of Comparative Education Societies, WCCES): ,,Edukacja i spra-
wiedliwo$¢ spoteczna” (Hawana, Kuba, 2001), ,,Zycie razem: Edukacja i dialog
miedzykulturowy” (Sarajewo, Bo$nia i Hercegowina, 2007), ,,Nowe czasy, nowe
glosy” (Buenos Aires, Argentyna, 2013) (Brayiin., 2007); V Sympozjum ,,Przysztos¢
jest tu: Przeksztalcanie systemdéw edukacji w celu zapewnienia rownych szans do
edukacji wysokiej jakosci” (Zoom, 2023) (sth WCCES Symposium 2022). Tematem
XVIII Swiatowego Kongresu Pedagogiki Poréwnawczej, ktory sie odbedzie w 2024
roku w USA bedzie ,Wspieranie wlgczajacej ekologii wiedzy: edukacja na rzecz
sprawiedliwej i zréwnowazonej przysztosci” (New York, USA) (XVIII WCCES
World Congress 2024).

Proces globalizacji gospodarczej i kulturowej powoduje wzrost wzajemnych
powigzan miedzy krajami, a miedzynarodowe badania, projekty prezentuja dane
o systemach edukacji calego §wiata. Ponadto wspdtpraca miedzy panstwami w dzie-
dzinie edukacji ulatwia dostep do nowych realiéw edukacyjnych.
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