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»PEDAGOGIKA LASU”
JAKO (NIE)]NOWA ORIENTACJA W PEDAGOGICE

“FOREST PEDAGOGY” AS A (NOT) NEW ORIENTATION IN PEDAGOGY

Abstract: The author analyzes the origins and evolution of naturalistic pedagogy focused on
education in nature, especially in the forest from Jan Jakub Rousseau to contemporary forest
educators in Europe and the USA. He points to two forms of organization of the education and
upbringing process in the forest, about the forest and for the forest, namely the institutional
approach in the form of creating kindergartens and forest schools and extracurricular,
environmental education, which each age group can use in their free time. Summing up, it
formulates a thesis on the inclusion of scientific research and educational practices in the forest
into the humanities and social sciences without the need to select a separate scientific discipline.

Keywords: education, upbringing, training, forest, experiences, environment, naturalism,
kindergarten, school, outdoor education.

Streszczenie: Autor dokonuje analizy genezy i ewolucji pedagogiki naturalistycznej, zoriento-
wanej na edukacje w naturze, w tym szczegoélnie w lesie, w czasach od Jana Jakuba Rousseau
az po obecne czasy, w krajach Europy i w USA. Wskazuje na dwie formy organizacji procesu
ksztalcenia i wychowania w lesie, pisze o lesie i dla lasu, a mianowicie reprezentuje podejscie
instytucjonalne w postaci tworzenia przedszkoli i szkol lesnych oraz edukacje pozaszkolna,
srodowiskowa, z ktdrej kazda grupa wiekowa moze korzysta¢ w swoim czasie wolnym. W pod-
sumowaniu formuluje tez¢ o wlaczeniu badan naukowych i praktyk edukacyjnych w lesie do
nauk humanistyczno-spotecznych bez potrzeby wytaniania odrebnej dyscypliny naukowe;.

Stowa kluczowe: edukacja, wychowanie, ksztalcenie, las, przezycia, sSrodowisko, naturalizm,
przedszkole, szkota.

Wprowadzenie

Warto dzisiaj zaprzecza¢ banalnosci tezy o koncu filozofii naturalizmu pedagogicz-
nego, na ktora wyrok wydali w okresie PRL pozytywisci, doktrynalni marksisci,
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oferujac w zamian jakze watpliwe i czesto nikczemne tresci ksztalcenia czy wy-
chowania mlodych pokolen. Przez caly okres ustrojowo totalitarnego panstwa
odbywaly sie w niektérych srodowiskach akademickich mniej lub bardziej jawne,
cho¢ niewatpliwie niedostepne publicznie ze wzgledu na represje administracyjne
i cenzure, debaty na temat m.in. istoty czy granic wychowania, jego zagrozen
i patologii, waznych dla teorii pedagogicznego dziatania kontekstow kulturo-
wych, politycznych, spotecznych czy filozoficznych. Pedagogika, ktora wyrosta
z filozofii, wraz z dziejami jej rozpadu i atomizacji, stala si¢ nie tylko ,,dzieckiem”
niewdziecznym i zaborczym owego corpus philosophicum, ale i jalowym, miatkim
wytworem cywilizacji techniczno-naukowej, poddajac si¢ bez reszty etatystyczne;j
i zawladajacej polityce totalitarnej, monopartyjnej wiadzy.

Na szczeécie, wraz z uwolnieniem polskiej nauki od cenzury w wyniku zmiany
ustrojowej w 1989 roku pojawily sie w literaturze przedmiotu prace z zakresu
filozofii edukacji, wzbogacajac studia w zakresie pedagogiki ogdlnej, ktore zawie-
rajg niezbedng w ksztalceniu przyszlych pedagogéw refleksje antropologiczna,
aksjologiczng i ontologiczng. Zbigniew Kwiecinski (1990, s. 9) zwrdcit uwage na
konieczno$¢ uwolnienia tak waznej dla edukacji, uprawiania badan i upowszech-
niania ich wynikéw przestrzeni wolnosci, piszac: ,Wielki trud czeka pedagogike
wobec wyzwan transformacji spolecznej i kulturowej. Musimy zacza¢ wiele $ciezek
od poczatku. Zamkng¢ za sobg drzwi i rozpoczgé prace od poczatku. Wznowié
przerwane i zapomniane dyskursy, odrabia¢ zaleglosci, ttumaczy¢, przypomniec
nasze zepchniecie na margines osiggnigcia, tworzy¢ preferencje dla pedagogiki
ogolnej, dla filozofii wychowania, otworzy¢ si¢ na podstawowe teorie czlowieka,
spoteczenstwa i kultury, na problemy globalne, otworzy¢ droge i $wiat dla mto-
dziezy naukowej i droge ku nam dla tekstow i wiedzy ze swiata, by¢ blizej nowej
praktyki, odwaznych innowatoréw i tworcéw dobrej praktyki edukacyjnej. Trzeba
pomoc zamilkna¢ pedagogice uprzednio instrumentalnie zaadoptowanej do - zlej
pamieci — uprzedniego systemu’”.

Wspolczesnej pedagogice potrzebne jest postrzeganie czlowieka jako bytu, ktory
jest sobg i ktory zyje w prawdzie. Dla bycia pedagogiem kluczowe jest bowiem
poznawanie rzeczywistosci wychowawczej, dydaktycznej, opiekunczej czy socja-
lizacyjnej, dociekanie tego, czym sa i jak przebiegaja procesy kluczowe dla rozwoju
osoby oraz do jakich prowadzg nastepstw. Temu tez powinno by¢ podporzadko-
wane w placéwkach oswiatowych planowanie, konstruowanie i implementacja
teorii wychowawczych czy edukacyjnych, ktére bylyby funkcjonalne dla jednostek,
a zarazem i spoleczenstwa. Podejscie do wychowanka zalezy przeciez od prefe-
rowanej przez jego opiekuna/nauczyciela koncepciji istoty ludzkiej, swiadomosci
tego, kim jest czlowiek. ZalozZenia, jakie przyjmuje on na temat dziecka, wptywaja
na jego zachowanie wobec nich i decydujg o tym, wedlug jakiego programu bedzie
go ksztalcil i wychowywal. To, jak postrzegamy $wiat dzisiaj, jest pochodng idei
i pogladow humanistow minionych i wspélczesnych pokolen.
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Osiemnastowieczne zrodla dla pedagogiki lasu

»Pedagogika lasu” nie jest nieobecng we wspolczesnej mysli filozofig wychowawcza,
skoro jednoznacznie lokuje si¢ w naturalizmie pedagogicznym, w §wietle ktérego
to w naturze przejawia si¢ uniwersalny porzadek kosmosu. Mozna zatem uwzgled-
nia¢ w procesie socjalizacji i edukacji mlodych pokolen naturalne srodowisko
zycia stanowigce zrodlo wszelkich dobrodziejstw. Skoro bowiem istota ludzka
jest z natury dobra, to powinni$my w toku ontogenezy liczy¢ sie z prawidtowos-
ciami wlasnej natury, za$ rolg edukacji jest przygotowanie oséb do zgodnego z nig
postepowania. W wychowaniu nasladujagcym sama natur¢ powinna dominowac
bezposrednio$¢, autentyzm, swoboda, spontanicznosc i prostota. Niezaleznie od
réznic w postrzeganiu naturalizmu jako jednej z filozofii wychowania, Gerald Lee

Gutek (2003, 5.68) wymienia fundamentalne dla niej przestanki:

1. Czlowiek, okreslajac cele edukacyjne, musi zwrdcic si¢ ku przyrodzie i wlasnej
naturze, ktore sg czescig porzadku naturalnego;

2. Kluczem do zrozumienia natury jest poznanie zmystowe; wrazenie stanowi
fundament naszej wiedzy na temat rzeczywistos$ci;

3. Poniewaz procesy naturalne przebiegaja powoli, stopniowo i maja charakter
ewolucyjny, edukacja czlowieka takze powinna odbywac si¢ bez pospiechu
(Gutek 2003).

W historii mysli pedagogicznej powyzszy nurt upelnomocnit w pedagogice
tworca filozofii naturalizmu Jan Jakub Rousseau (1712-1778), piszac m.in. klasyczng
juz dla nauk humanistycznych i spotecznych powies¢, traktat pedagogiczny o natu-
ralnym, swobodnym wzrastaniu i dojrzewaniu Emila jako ,,szlachetnego dzikusa”.
Najwazniejsze w okresie naturalnych stadidw rozwoju osoby jest zapewnienie jej
odpowiednio przygotowanych warunkoéw, aby nie zarazata si¢ zlem demoralizu-
jacych ja instytucji i 0osob dorostych. ,,Gléwna zasada pedagogji Rousseau’a jest:
«Wszystko jest dobre, co wychodzi z ragk Stwoércy, wszystko wyradza si¢ i pisuje pod
rekami czlowieka». Niema pierwotnego, wrodzonego zepsucia w sercu czlowieka,
wszelkie zlo otrzymujemy z zewnatrz” (Majchrowicz 1920, s. 184).

Zrbédet wartosci nalezy szukaé w interakcjach dziecka ze srodowiskiem, nie
tlumiac jego popeddw, zadz i odruchoéw, dajac im upust, aby nie zaniedbac uksztal-
towania si¢ u niego poczucia wlasnej wartosci. ,,Szlachetny dzikus” jest osobg
naturalng, szczerg, otwartg i autentyczna, ale zarazem przyswajajaca sobie w toku
edukacji dobre maniery, nie eliminujgc pierwotnych, czystych i naturalnych jego
cno6t wrodzonych. Biegajac, bawiac si¢ na face, w lesie dziecko wzmacnia w sobie
rados¢ zycia, jest pogodne i gotowe do dzialania takze na rzecz innych oséb, ktore
uznaje i szanuje. Kiedy kilkunastoletni Emil idzie do szkoty, doswiadcza jej jako
rozszerzone srodowisko, w ktérym ma si¢ dalej rozwijac, stajac si¢ odpowiedzial-
nym czlonkiem spoteczenstwa i wychowujac w przysztosci wlasne dziecko, zgodnie
z prawami natury.
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Ten nurt pedagogiki naturalizmu rozwijal szwajcarski pedagog Heinrich
Pestalozzi, zobowigzujgc pedagogdéw do zadawania sobie pytania: ,,Czy to, co pla-
nuje, co robie, czego wymagam od dzieci lub im zabraniam, odpowiada naturze
czltowieka/dzieci, czy naprawde jest zgodne z naturg?” (Brithlmeier 2011, s. 40).
W $wietle uznawanej przez tego reformatora wychowania idei organicznego roz-
woju, z jakim spotykamy si¢ w zyciu roslin i drzew, a ktéremu to procesowi pod-
lega kazdy czlowiek, staje sie on istotg szlachetniejszg od otaczajgcej go przyrody.
W przeciwienstwie do niej nie musi, jezeli nie chce, stucha¢ wewnetrznego nakazu
prawa. Pestalozzi byt gleboko przekonany o tym, ze chociaz czlowieka ksztaltuje
natura i spoleczenstwo, to nie jest on dzietem tylko tych dwdch czynnikéw. Posiada
bowiem w sobie site i moc wewnetrzng, dzieki ktorej moze dowolnie kierowa¢ wlas-
nym zyciem. ,,Szybko dostrzegtem, Ze okolicznosci ksztalttuja czlowieka, a takze
szybko zauwazylem, ze czlowiek stwarza okolicznosci, posiada on w sobie sile
kierujaca nimi réznorodnie wedlug jego woli. Skoro to czyni, uczestniczy sam
w ksztaltowaniu samego siebie i we wplywie okolicznosci, ktére na niego oddzia-
tywaja” (Pestalozzi 1984, s. 54).

Pestalozzi inaczej niz Rousseau potraktowal problem wychowania czlowieka
wolnego, zastepujac idee wychowania naturalnego koncepcja samowychowania, sa-
modoskonalenia si¢ osoby juz od najmlodszych lat zycia. Czlowiek staje si¢ autorem
zycia dzieki wolnej woli, czyli sile wewnetrznej natury. ,,Czlowiek widzi wiec dzieki
swej woli, ale dzigki swej woli jest takze $lepy. Jest wolny dzigki swej woli i poprzez
swa wole niewolnikiem. Jest dzieki swej woli uczciwy i dzigki swej woli totrem”
(Pestalozzi 1984, s. 59). Zadatki uszlachetniania samego siebie kryja si¢ gleboko
w naturze ludzkiej, a ich rozwoj jest wspolng potrzebg catej ludzkosci. Czlowiek
wraz ze $wiadomoscig wlasnej istoty i sit sam jest glownym celem wychowawczego
dzialania przyrody. Nie dla siebie jednak zyje na tym $wiecie i dlatego przyroda
ksztaltuje go takze dla okolicznosci zycia i za ich pomoca.

Szwajcarski pedagog wyraznie akcentuje, Ze czlowiek nie moze by¢ pozosta-
wiony samemu sobie, jesli chce (a powinien chcie¢) by¢ czym$ wigcej niz moze
uczynic z niego natura. ,,Dziecko to nie roélina, ktdrej przeznaczeniem jest zawsze
tkwi¢ w korzeniu i ktdra nie moze zy¢ poza nim. Przeznaczeniem dziecka jest
stac si¢ samodzielnym i niezaleznym od tych srodkow, ktére byty zastosowane dla
rozwoju wszystkich jego sil. Z koniecznej troski o dziecko, bedacej korzeniem catego
jego rozwoju, wyrasta wlasnie ta samodzielno$¢, za pomocg ktdrej powinno si¢ ono
oddzieli¢ od korzenia” (Pestalozzi 1972, s. 147). Tak wiec dorosli powinni stang¢ przy
dziecku jako rzecznicy jego natury, aby moglo by¢ soba w procesie stalego dojrzewa-
nia. W jednym z ostatnich swoich dziet pisal o koniecznosci rozwijania naturalnych
sktonnosciizdolnosci kazdego dziecka: ,,Sama przyroda pobudza cztowieka do ich
¢wiczenia: oko chce patrzeé, ucho - stucha¢, nogi — chodzi¢, a reka chwytac. Serce
pragnie kochac i wierzy¢, a umyst mysle¢. W kazdej skltonnosci natury ludzkiej,
danej nie w postaci gotowej, lecz jedynie zarodka, tkwi przyrodzone dazenie do
wyjscia ze stanu martwoty i nieumiejetnosci i stania sie sila w pelni rozwinieta”
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(Pestalozzi 1973, s. 8). Las jest idealnym $rodowiskiem, ktére pozbawione jest we-
wnetrznej sprzecznosci, uswiadamia bowiem cztowiekowi jego tacznos¢ z natura.
Czlowiek powinien bazowac na swoim doswiadczeniu w dochodzeniu do prawd
moralnych czy spolecznych.

Angloamerykanskie zrodla pedagogiki lasu przetomu XIX i XX wieku

Ralph Waldo Emerson (1803-1882) — amerykanski poeta i eseista, transcenden-
talista uwazal, ze to przyroda, natura jest jako warto$¢ autoteliczna nadrzedna
wobec czlowieka. Trzeba zatem nauczy¢ sie Zy¢ zgodnie z nig, bazujac na wlasnym
doswiadczeniu w dochodzeniu do prawd spotecznych oraz moralnych. Znaczace
dla postrzegania egzystencjalnej wartosci lasu sg autorefleksje Henry’ego Davida
Thoreau (1817-1862), ktéry w swoim autobiograficznym dziele pt. Walden pisal:
»Zamieszkalem wlesie, albowiem chciatem zy¢ swiadomie, stawaé w zyciu wylacz-
nie przed najbardziej wazkimi kwestiami, przekonac si¢, czy potrafi¢ przyswoic
sobie to, czego moze mnie zycie nauczy¢, abym w godzinie $mierci nie odkryl, ze nie
zylem. Nie chciatem prowadzic¢ Zycia, ktére nim nie jest, wszak zycie to taki skarb;
nie chcialem tez rezygnowac z niczego, chyba ze bylo to absolutnie konieczne”
(Thoreau 1991, s. 121-122). Doswiadczenie mieszkanca lasu nie byto sensowng pro-
pozycja dla powszechnej zmiany warunkéw zycia, natomiast niewatpliwie stato sie
waznym punktem odniesienia dla mieszkancéow miast w zastanowieniu si¢ nad
sensem wlasnej pogoni za wartosciami, ktére skutkujg marnowaniem wiasnego
zycia. Cale zycie cztowieka jest jednym, wielkim eksperymentem, totez im wiecej
bedzie doswiadczal, tym lepiej dla jego rozwoju i radosci Zycia.

Do mysli Emersona oraz Henry'ego D. Thoreau siggnal Ernest Thompson Seton
(1860-1946), prekursor pedagogiki przygody, a réwnoczes$nie wspoltworca skau-
tingu, rysownik i pisarz, obronca przyrody i kultury pédinocnoamerykanskich
Indian. W 1902 roku stworzyl jeden z pierwszych ruchéw mlodziezy woodcrafting,
ktéry propagowal zycie dzieci i mlodziezy na wzér zycia Indian, w $cistym zwigzku
z naturg, przyroda. Z idei puszczanstwa wyprowadzil m.in. nastepujace zasady
pracy z mlodzieza: zasade swiadomego i aktywnego wypoczynku na $wiezym
powietrzu, zasade koncentracji wokét ogniska obozowego, zasade kultywowania
tradycji puszczanskich czy zasade stosowania obrzedowosci, ktora dodaje magii i ta-
jemniczosci podejmowanym dziataniom. Zdaniem Setona, skauting miat nauczy¢
dzieci i mlodziez obcowania z naturg, aby umiejetnie korzystac z bezposrednie;
z nig stycznosci. ,Uznajac wazne znaczenie poznania przyrody dla duchowego od-
rodzenia ludzko$ci, musimy uznac tez wazne znaczenie sportu, wtajemniczajacego
nas praktycznie w zjawiska przyrody. Hasto powrotu na tono natury przewiduje
przede wszystkim pobyt na §wiezym powietrzu, a aktualng praktyke i rzeczywisty
punkt kulminacyjny takiego pobytu stanowi obozowanie (...)” (Bouffall 2014, s. 18).
To za$ budowane jest najczesciej w lesie.
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Harcowanie, jako polska wersja skautowania, wprowadza wychowankow do
$wiata natury jako przeciwwaga dla edukacji szkolnej i socjalizacji w domu ro-
dzinnym. Wedréwki, lesne gry terenowe, ¢wiczenia podchodzenia, patrolowania,
prowadzenia zwiadéw maja na celu nie tylko ¢wiczenie sprawnosci fizycznej,
spostrzegawczosci, zrecznosci, sztuki radzenia sobie w terenowych warunkach,
orientowania si¢ w terenie, ale zarazem rozwdj intelektualny dzieci i mtodziezy,
poznawanie przez nig $wiata przyrodniczego. Dzigki temu skauci/harcerze mogg
zrozumied, ze las pachnie, ma swoje piekno w kolorach, ,,(...) ze wszelkie zjawiska,
przejawy zycia w przyrodzie, majg swoja przyczyne, ktora je wywotala, ktéra umoz-
liwila ich tworzenie si¢. (...) Masz moznos¢ ogladania cudow przyrody wlasnemi
oczyma, ale czy zastanowiles$ si¢ nad tem, w jaki sposob wszystko to si¢ dzieje?”
(Gibess 2019, s. 19). Skauting jest gra, dzieki ktérej ¢wiczy sie sprawnosci taczace
rozwdj ciala i ducha zarazem, zas$ rolg skautmistrzéw/harcmistrzéw jest stworzenie
dzieciom i mlodziezy zdrowego otoczenia i zachecanie ich do aktywnosci w cza-
sie zaje¢, zbidrek, ktore stuzg zarazem rozwinieciu cnét obywatelskich. Jak pisal
tworca skautingu, Robert Baden-Powell (1857-1941): ,,Wszystko, czego potrzeba, to:
zdolno$¢ radosnego wspotzycia z przyrods, zdolnos¢ wnikania w ambicje chlopcow
i wynajdywania innych obywateli, ktorzy beda uczy¢ chtopcow w pozgdanych
kierunkach, czy to bedzie boksowanie, czy gra na flecie, poznawanie przyrody;,
czy mechanika” (Baden-Powell 2014, s. 6).

Warto siegna¢ do rozprawy E. Palamer-Kabacinskiej (2021), ktéra dokonata
glebokiej analizy pluralistycznego ruchu harcerskiego w XXI wieku pod katem
pedagogiki przygody, totez nie rozwijam tej problematyki w tym miejscu.

Wspolczesne zrodla pedagogiki lasu

Wiek XX okreslany przez szwedzky lekarke Elen Key mianem stulecia dziecka
zapoczatkowal implementacje naturalizmu pedagogicznego w polgczeniu z rdz-
nymi kierunkami filozoficznymi w szkolnictwie alternatywnym, ktérego tworcy
doskonale zdawali sobie sprawe z koniecznosci tworzenia szkdt i edukacji harmo-
nizujgcej powinnos$¢ uczenia si¢ z naturalnymi potrzebami ruchu i aktywnosci
poznawczej dzieci w Srodowisku przyrodniczym. Niemiecki pedagog, Kurt Hahn
(1886-1974), zatozyt Szkote Salem w Niemczech, a pdzniej w Gordonstoun, ktdra
byta szkotlg z internatem w Szkocji, oparta na pedagogice naturalistycznej. Placowka
ta stala si¢ jedng z najbardziej znaczacych i innowacyjnych szkot brytyjskich, zas
jej tworca zapoczatkowal nurt wychowania okreslany jako ,,pedagogika przezy-
wania” (Erlebnispiddagogik). Jednak ten nurt wigzal si¢ bardziej z uwzglednianiem
w toku edukacji szkolnej aktywnosci fizycznej, ktéra bazowata na ¢wiczeniach
lekkoatletycznych oraz dyscyplinach zwiazanych z przyroda, w tym takze z lasem,
jako waznym $rodowiskiem naturalnym dla edukacji. Hahn preferowal przede
wszystkim wspinaczki gorskie, zeglowanie, sptywy kajakowe, biegi narciarskie oraz
organizowanie przez szkote wielodniowych wypraw nad morze, do lasu czy w géry,
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w ramach ktérych uczniowie mieli realizowac¢ projekty edukacyjne i przezywac
przygody (za: Palamer-Kabacinska 2021).

W krajach niemieckojezycznych, jak Austria, Niemcy i Szwajcaria zaczety in-
tensywnie rozwija¢ si¢ po II wojnie $wiatowej takie nurty, jak pedagogika przy-
gody i przezywania oraz pedagogika lasu (Abenteuer- und Erlebnisspidagogik,
Waldpddagogik), tworzac ruch niepublicznych, alternatywnych szkoét elitarnych
wzorowanych na pedagogii Hahna, szkot Salem, ktére dzialajg takze w Wielkiej
Brytanii, Francji, Grecji i USA. W krajach angloamerykanskich ten rodzaj peda-
gogii, faczacej w procesie wychowania rozwoj indywidualny z uspotecznieniem
w $rodowisku pozaszkolnym, okreslany jest mianem adventure education, out-
door education, environmental education, zas w Czeskiej Republice jako zdZitkova
pedagogika. Ewa Palamer-Kabacinska nadaje mu miano pedagogiki przygody,
taczacej w sobie trzy orientacje: outdoor education, adventure education i enviro-
mental education (Palamer-Kabacinska 2021, s. 41). Autorka przedstawia w swojej
monografii rézne organizacje i podmioty o$wiatowe na $wiecie, ktére propaguja
idee edukacji przygodowe;.

Pedagogika srodowiskowej edukacji, w ktdrej mozna lokowac takze pedagogike
lasu, uwzglednia - ze wzgledu na czekajace uczniow w ramach zaje¢ w srodowisku
przyrodniczym wyzwania, przygody, nowe dos§wiadczenia - nie tylko troske o ich
rozwdj indywidualny, ksztalcenie ich charakteru, odpornosci na stres, radzenie
sobie w trudnych sytuacjach, lecz takze wychowanie spoteczne, w tym rozwija-
nie umiejetnosci dzialania w grupie. Nieprzewidywalnos¢ sytuacji w srodowisku
aktywnosci uczniow wynika z naturalnych praw przyrody. Nauczyciele, wycho-
wawcy oraz podopieczni nie moga do konca ustali¢ przebiegu zaje¢ z powodu tej
nieprzewidywalnosci.

Wspolczesna pedagogika lasu w wybranych krajach

W 2004 roku pedagodzy lesni powolali do zycia europejska sie¢ lesnych pedagogdw,
ktérej gléwnym celem byta wymiana doswiadczen, informacji, publikacji i metod
pracy w poszczegolnych krajach tego kontynentu. Od roku 2006 organizowane sg
cykliczne Europejskie Kongresy dla Lesnych Pedagogéw. W 2008 roku niniejsza sie¢
przeksztalcila si¢ w sekcje lesnej pedagogiki (FCN-Subgroup-Forest-Pedagogics)
w ramach Sieci Komunikacji w Le$nictwie (UNECE/FAO Forest Communicators
Network — FCN) (https://unece.org/forests/team-specialists-forest-communica-
tion). Do chwili obecnej cztonkami tej sekcji sg przedstawiciele 12 krajow Europy
(https://www.lesnipedagogika.cz/cz/lesni-pedagogika/lesni-pedagogika-v-evrope/
mezinarodni-kongres-lesni-pedagogiky).

W Austrii pedagogika lasu siega swojg tradycja pogladéow $w. Bernarda
z Clairvaux (1090-1153), ktéry uwazal, ze czlowiek wiecej nauczy si¢ w lesie niz
z ksigzek. Zdaniem tego doktora Kosciota, filozofa, wptywowego teologa XII wieku,
zwanego Doktorem Miodoptynnym (Yac. Doctor mellifluus), ,Najwazniejszym
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elementem tworzgcym obraz Bozy w cztowieku jest jego wolnos¢ — wolnos¢ od ko-

niecznosci, oraz wolnos¢ od przymusu” (https://pl.wikipedia.org/wiki/Bernard_z_

Clairvaux). Austriacki Zwigzek Pedagogiki Lasu przyjat zatem za najwazniejsze

cele swojej dzialalnosci:

« poprawianie relacji miedzyludzkich;

e poznawanie drzew;

o poznawanie praw ekologii i szkdd;

« zrozumienie le$nej gospodarki i zachecanie do korzystania z lasu;

e sprzyjanie uczeniu si¢ przez zabawe;

« stymulowanie twdrczosci w przyrodzie;

o zrozumienie i wspieranie lasu jako srodowiska zycia dzikich zwierzat;

« umacnianie koniecznosci ochrony prawnej zwierzat oraz

» wzmacnianie pozytywnej postawy wobec drzewostanu (https://www.waldpa-
edagogik.at/waldpaedagogik/warum-waldpaedagogik).

W Austrii pedagogika lasu jest ofertg edukacji pozaszkolnej, ktdrg organizuje
Austriacki Zwigzek Pedagogiki Lasu dla zainteresowanych nig placoéwek o$wiato-
wych, stowarzyszen dzieciecych i mtodziezowych czy indywidualnych klientow,
jakimi sa rodziny z dzie¢mi. Realizujac powyzej opisane cele, pedagogika lasu
ma do spelnienia pie¢ funkgji: dydaktyczng, profilaktyczng, psychohigieniczng —
dotyczgcg dobrostanu-samopoczucia 0sob, relaksacyjng i ekosystemowg. W lesie
bowiem mozna poznawac tajemnice Zycia, jak i wlasnego samorozwoju.

W Czechach rozwija si¢ z duzg dynamika pedagogika doznan, przezy¢ (zdzit-
kovd pedagogika), rozumiana jako teoria i praktyka holistycznego wychowania
w $rodowisku przyrodniczym, a realizowana jest w czasie wolnym dzieci, mto-
dziezy czy oséb dorostych. Jej teoretyczne przestanki nawiazuja do takich tradycji
kulturowo-cywilizacyjnych, jak Pierwsza Ksiega Mojzeszowa, Genesis (pobyt
pierwszego cztowieka w naturze), antyczna tradycja gymnasionu (gymnos — ,,nagi”),
bedacego formg wychowania w przyrodzie, ¢wiczeniem i pielegnowaniem ciala,
uczestniczeniem w zawodach sportowych. Jest rowniez ideg taczenia kultury du-
chowej z fizyczng (kalokagatii), filozofii transcendentalnej Ralpha W. Emersona,
Henriego D. Thoreau, a takze nawigzuje do zalozen pedagogicznych skautingu
(Rehak, Fandrlik 1933), w tym woodcraftu - puszczanstwa i foglaringu - ruchu
dzieciecego czytelnikow powiesci i komiksow skautowych, ktéremu przewodzit
w okresie socjalizmu dysydent, skautmistrz, pisarz Jaroslav Foglar. Wspélczesnie
pedagogika w tym kraju oparta jest na trzech filarach:

1. Adekwatnym stanowieniu celéow i konstruowaniu odpowiedniego programu
do ich realizacji;

2. Organizowaniu zaplanowanego wydarzenia w formie zr6znicowanej aktywno-
$cifizycznej, z zachowaniem regul bezpieczenstwa, z dbaloscig o szczegodty oraz
z zaangazowaniem wszystkich jej uczestnikdw. Towarzyszy jej stawianie przed
grupg problemoéw oraz nastawienie na samodzielne poszukiwanie rozwigzan.
Uczestnicy muszg wyjs¢ ze swojej strefy komfortu, zmierzy¢ sie ze swoimi
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ograniczeniami, budowa¢ nowe doswiadczenia zmieniajace dotychczasowe
zachowania;

3. Koncowa refleksja po wykonaniu zadania przez grupe: Czy wykonanie zada-
nia spelnito oczekiwania uczestnikéw oraz jaki miato wplyw na ich osobiste
do$wiadczania? (Jirdsek 2019).

Kluczowe dla tej pedagogiki sg takie formy aktywnosci, jak: tramping - ruch
ucieczek w weekendy do lasu, wypady na tono przyrody, do wzorowanych na
kowbojskim zyciu osad lesnych, wyjazdy do zielonych szkél, na obozy, biwaki, do
parkow linowych (niskich i wysokich), organizowanie ekspedycji, wypraw, we-
dréwek, gier strategicznych, dyskusyjnych, nocnych gier, ale i tancédw, wspolnego
$piewu, teatréw czy zaje¢ z rzemiosta. Pedagogika przezy¢ koncentruje si¢ zatem
na organizowaniu zaje¢ w $rodowisku przyrodniczym jako miejscu i przestrzeni
do zdobywania nowych do$wiadczen oraz uczenia sig, stymulowania w wigkszym
zakresie aktywnosci fizycznej, sportowej, cielesnej oraz bezposredniego doswiad-
czania przez wychowankow nastepstw wlasnego dziatania. To takze stawianie
osobom w czasie zaje¢ réznych zadan i aktywizowanie ich subiektywnych prze-
zy¢ w sytuacjach granicznych czy organizowanie zaje¢ sportowych w przyrodzie
zwykorzystaniem do nich odpowiedniego sprzetu. Prowadzone ¢wiczenia majg za
zadanie wzmacnianie wzajemnego zaufania cztonkéw zespotéw w nich uczestni-
czacych, ale i rozwigzywanie problemoéw zyciowych. Wykorzystuje si¢ dynamike
grupowa, w ramach ktorej zespdt staje sie dla rozwoju jednostki waznym katali-
zatorem zachodzacych przemian w jej osobowosci.

Pedagogika lesna (lesni pedagogika) jest w Czechach jedna z metod edukacji
lesnej i srodowiskowej (enwiromentalnej), bedgcej przekazywaniem prawdziwych
informaciji o lesie i gospodarowaniu nim w formie zabawowej prowadzonej przez
pedagoga lesnego. Akcent kladzie si¢ na poznawanie lasu przez jego przezywanie,
kiedy uczestniczy si¢ w réznych formach aktywnosci lesnej pedagogiki, uczy do-
znawania lasu wszystkimi zmystami. Dzigki temu kazdy uczestnik zaje¢ korzysta
z naturalnych doznan i zamierzonego zapamigtywania. Gry i inne formy aktywno-
$ci czesto zawierajg w sobie tresci wielu przedmiotéw szkolnych i umozliwiajg ¢wi-
czenie kluczowych kompetencji. Gléwnym celem lesnej pedagogiki jest ksztalcenie
dzieci z uwzglednieniem podstaw programowych ksztalcenia ogdlnego w szkotach,
ale poglebianych przez rozwdj zainteresowan lasem, polepszanie relacji czlowieka
z przyrodg, przyblizanie pracy lesnikdw i wyjasnienie znaczenia gospodarki lesnej.
Oczekuje sie od lesnikéw podejmowania dziatalnosci oswiatowej z tego powodu,
ze najlepiej znaja to srodowisko, a wiec moga o nim moéwic i przekazywac wiele
swoich doswiadczen z pracy zawodowe;.

Od konca lat go. XX wieku do roku 2003 czescy le$nicy ukonczyli w Austrii
studia w zakresie pedagogiki lasu. Od roku 2005 takie kursy oferuje Stowarzyszenie
Le$nych Pedagogéw Czeskiej Republiki i $rednia szkota lesnictwa w Hranicich.
Uwaza sig, Ze nie ma lepszego miejsca do budowania relacji czlowieka z przyroda
jak wlasnie las. Swoja wielko$cig i roznorodnymi przestrzeniami stwarza on wiele
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okazji do jego poznawania i prowadzenia w nim zabaw réznego rodzaju. Jest
zarazem przestrzenia, ktéra wyzwala fantazj¢, umozliwia dotyk natury i stwa-
rza przestrzen do wielostronnego uczenia si¢. Lesny pedagog (lesni pedagog) jest
zatem specjalistg z wyksztalceniem w zakresie lesnictwa lub majgcym praktyke
w lesnictwie, a takze moze nim by¢ absolwent kwalifikacyjnego kursu z zakresu
lesnej pedagogiki, ktory potrafi przyblizac las w formie zabawowej. Rolg lesnego
pedagoga jest wzbudzenie zaciekawienia, przyjemnych doznan oraz spowodowanie
zapamietania istotnych informacji o lesie i gospodarowaniu nim. W ciggu minio-
nych dwoch dekad wyksztalcono w tym kraju ponad tysigc pedagogow lesnych
(https://www.lesnipedagogika.cz/cz/lesni-pedagogika/co-je-lesni-pedagogika).

W Kanadzie, Stanach Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej i w Wielkiej Brytanii
rozwija si¢ jako pedagogika pozaszkolna outdoor education, ktdrej tworca jest
Simon Priest. W 1975 roku odbyla si¢ konferencja w Dartington, w trakcie ktdrej
przyjeto jako cele ksztalcenia podniesienie §wiadomosci i szacunku dla siebie -
poprzez napotykanie wyzwan; innych - poprzez doswiadczanie grupy i partycy-
powanie w podejmowaniu decyzji; naturalnego srodowiska — przez bezposrednie
doswiadczanie przyrody.

Edukacja na §wiezym powietrzu ma uczula¢ pedagogéw na koniecznos$¢ wy-
chowywania dzieci i mtodziezy w naturze i w zgodzie z naturg, kreowa¢ szanse na
edukacje ekologiczng, edukacje prozdrowotng, a zarazem warto$ciowg dla dobra
zycia czlowieka w §rodowisku naturalnym. Jest to wigc edukacja pozaformalna,
pozainstytucjonalna, ktora staje sie jednym z wazniejszych modeli nie tylko so-
cjalizacji i wychowania w czasie wolnym, lecz takze pozwala na uwzglednianie
mozliwosci realizacji niektdrych celow powszechnie obowigzujacej edukacji w na-
turalnych srodowiskach Zycia (http://www.simonpriest.altervista.org/OE.html).

W Czeskiej Republice, w Lipnicy, dziala od ponad 40 lat Wakacyjna Szkota, ktéra
stala si¢ zrédtem inspiracji dla réznych inicjatyw edukacyjnych odwotujacych sie
do pedagogiki przezy¢, doznan. Dzieki prowadzonym w niej tygodniowym war-
sztatom, spotkaniom, ¢wiczeniom wyksztalcono lideréw tej pedagogiki, ktérzy
uruchamiaja w réznych regionach kraju nowe formy innowacyjnej edukacji, np.
lesne przedszkola, lesne szkoly, a takze organizujg konferencje naukowe na ten
temat, tworzg dzialy w czasopismach spoteczno-oswiatowych oraz wydaja serie
ksigzek ze zbiorem gier i ¢wiczen do realizacji w przyrodzie (zob. Cinéera 2007;
Tichy i in. 2017). Czeska pedagogika przezy¢ doczekala sie juz wlasnego modelu
teoretyczno-praktycznego, ktéry wyznacza jej zwigzki z pedagogika jako naukg
ijej wychowaniem holistycznym. Ivo Jirdsek (2019, s. 66-67) wymienia nastepujace
komponenty tej pedagogiki:

o zdrowy styl Zycia - optimum aktywnosci ruchowej, odpoér wszelkim uzyw-
kom (alkohol, palenie papieroséw, narkotyki), hartowanie ciala, opalanie sie;
« pobytwsrodowisku przyrodniczym - wyprawy, obozowanie, biwakowanie,
zmystowe i glebokie doswiadczanie natury, pigkna przyrody, krain, atmosfery;



[11] ~PEDAGOGIKA LASU”... 57

« etyczne aspekty moralnosci, czci i dobra, poczciwosci i honorowego poste-
powania, poczawszy od kultury moéwienia, przez godne poszanowanie lide-
réw, az po wyjatkowe zaangazowanie w prace i pomoc seniorom czy osobom
oczekujacym pomocy socjalnej;

o solidarnos¢ spoleczna cztonkow klubu, klasy szkolnej czy druzyny skautowe;j,
uwzgledniajaca tozsamos¢ zespolu i jednostki, okazywanie zaufania wobec
wlasnej aktywnosci i samodzielnosci;

« holistyczne podejscie do rozwoju osoby za posrednictwem zadan i ¢wiczen
dotyczgcych réznych aspektow zycia osoby ze szczegdlnym akcentem na roz-
wdj calej osobowosci, a wiec fizyczny, poznawczy, sprawnosciowy, estetyczny
i moralny;

« sens romantyzmu, przygody i wyzwan prowadzacych czesto do granic egzy-
stencjalnych miedzy zyciem a $miercig bez wzgledu na wiek zycia.

W 2016 roku ukazata si¢ Polsce publikacja Rafala Ryszki, poswiecona pedago-
gice przezy¢, ktéra nie powinna by¢ - jego zdaniem - traktowana w kategoriach
ratowania zycia, egzystencjalnego przetrwania, ale jako specyficzny sposoéb prze-
zywania nowych doznan, do$wiadczen, wydarzen, ktore zostaly sprowokowane
jakim$ zewnetrznym impulsem. Wedlug tego autora pedagogike przezy¢ wyroéznia
jej metoda uruchamiania przez pedagogéw doznan granicznych ich wychowankdw.
»Ma to by¢ poruszenie, wybicie z zastanego stanu i utartego rytmu. Ta emocjonalna
zmiana powoduje dalsze nastgpstwa. Zewnetrzny impuls oddzialuje na poziomie
intelektualnym (przysparza wiedzy), fizycznym (daje nowe umiejetnosci), jak
réwniez spotecznym (buduje nowy stosunek do innych oséb). Przyczyna zmiany
moze by¢ jedno emocjonalne przezycie, ale reakcje czesto powoduje caly zespol
(fancuch) przezy¢ i doznan. Przezycie w tej metodzie jest wigc (Swiadomym i nie-
swiadomym) wielokanalowym ruchem i zmiang” (Ryszka 2017, s. 17).

Takze w polskiej mysli pedagogicznej znajdujg sie inspiracje, orientacje czy kon-
cepcje wychowawcze, ktére w ostatnich latach wyraznie nawigzujg do koniecznosci
laczenia w procesie ksztalcenia i wychowania mtodych pokolen, ale takze w edukacji
dorostych i pracy z osobami w starszym wieku aktywnosci intelektualnej, spotecz-
nej, duchowej ze $wiatem natury, a wiec tym, w ktorym przestaja obowigzywac jako
wszechwladne pozytywistycznie normy i prawa stanowione przez ludzi. W trakcie
zorganizowanej przed laty przez Aleksandra Nalaskowskiego debaty naukowe;j
poswieconej relacjom miedzy edukacjg a naturg istotne staly si¢ pytania, na ktére
powinna odpowiedzie¢ takze pedagogika lasu, a mianowicie: ,,Czy nasza pogarda
dla $wiata, z ktérego wyrosliSmy (wyrazajaca si¢ miedzy innymi kolokwialnymi
okresleniami: ,,ztosliwy jak matpa”, ,,uparty jak osiot”, ,,ciemny jak tabaka”, ,,gtuchy
jak pien”) moze by¢ zréwnowazona politycznymi akcjami typu ,,sprzatanie §wiata”,
»Zwierze nie jest rzeczg” czy infantylnymi lekcjami ekologii? Dlaczego jest tak, ze
gdy juz wydarzenia przybiora nieznosny obrét, a zycie dopiecze i rzeczywisto$c
spoleczna da si¢ nam we znaki, chytkiem uciekamy tam, gdzie bywamy rzadko -
do praw natury, $wiata, ktéry opusciliémy uwiedzeni przez blichtr kultury i jego
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cywilizacyjne ikony? Czyli tam, gdzie nie istniejg habilitacje i prezydenckie wybory
czy lustracja. Co jest takiego w naturze, ze porzucajac pragmatyzm i przemyslnos¢
kultury (i jej narzedzie — edukacje¢), wsiadamy na konia (podczas gdy auta s szybsze
i wygodniejsze), trzymamy w mieszkaniach zwierzeta (chociaz to niehigieniczne),
wedrujemy po lesie (gdy trotuary sa wygodniejsze), wspinamy si¢ na szczyty (bez
pretensji o windg) czy uprawiamy na bagnach survivalu (zapominajgc o gorgcym
prysznicu i bezpiecznej sypialni)? (Nalaskowski 2006b, s. 7).

Czesciowo ten pedagog udzielil odpowiedzi na powyzsze pytania w swojej
eseistycznej monografii, ktéra poswiecit pedagogice dzikosci, a w niej dzikosci
le$nej, nawiazujac do Thoreau, ale i Paula Newmana analizujgcego psychologicznie
ksigzke pt. Walden, czyli zZycie w lesie. Powro6t do pranatury wymaga umiejetnos$ci
przechytrzenia lesnego zZywiotu i jego mieszkancoéw, cierpliwosci i symbiotyczno-
§ci. ,Zadna przestrzen tak bardzo jak las nie skrywa swoich mieszkaricow. Zadna
nie czyni ich anonimowymi i widzialnymi-niewidzialnymi” (Nalaskowski 2006a,
s. 49). Zycie jest gra, ktora musi toczy¢ sie takze w przestrzeni lesnej jako ,,(...) gra
z lasem, w lesie i o las” (Nalaskowski 2006). W lesie musimy odrzuci¢ niektdre
normy, ktére zostaly przez nas nabyte w czasie socjalizacji i intencjonalnej edukacji.
Jednak nie chodzi o to, aby las byt postrzegany i traktowany jako przestrzen do
egzystencjalnej alienacji, lecz zeby sprzyjal duchowemu wzbogacaniu czlowieka
w wyniku powrotu do praw natury i stanowil ostrzezenie przed utratg samosta-
nowienia o wlasnym zyciu i jego jakosci w spoteczenstwie.

Zakonczenie

Zapewne wyloni sie potrzeba powstania nowej dyscypliny badan naukowych
i praktyk edukacyjnych, okre§lana mianem pedagogiki lasu, ale w moim przeko-
naniu nie ma potrzeby powracania do przetomu XIX i XX wieku, ktéry skutkowat
atomizacjg wiedzy i dyscyplin naukowych, dzielgc je na mikroobszary o rzekome;
odrebnosci teoretycznej, metodologicznej i przedmiotowej. Swiat zycia cztowieka
jest caloscig, ktdrej nie warto redukowac do wyizolowanych z niego czesci, skoro
doswiadczamy dzi$ z calg mocg destrukcji nastepstwa tych podziatow. Tak wie-
dza, jakiistota ludzka muszg by¢ integralne, wszechstronne, zintegrowane w swej
wielo$ci dla dobra rozwoju indywidualnego i spotecznego ludzkosci. Warto zatem
poszukiwac i wlacza¢ wiedze z réznych nauk, ich dyscyplin i subdyscyplin do
lepszego rozumienia siebie i przezywanego Swiata, aby sprzyja¢ biofilii jako kon-
stytutywnej wartoéci zycia. Jak trafnie skonstatowal brytyjski socjolog, Anthony
Giddens, w naukach humanistycznych powstajg niezliczone teorie, ktdre sg wa-
runkiem rozwoju nauki. Pojawianie si¢ zréznicowanych teoretycznych podejs¢
i teorii jest symptomem zywotnosci pedagogicznego myslenia, a zarazem chroni
nas przed dogmatyzmem (Giddens 1999, s. 545-548).

Pedagogika lasu moze zatem wzbogaci¢ proces wspoltworzenia uniwersali-
zmu pedagogicznego, ktory wytania si¢ z tradycji dialogu jako jednego z filarow
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swiatowej duchowosci (Kuczynski 1998, s. 5). Uniwersalizm bowiem bez plurali-
zmu staje si¢ totalizmem i w spolecznych konsekwencjach totalitaryzmem, czego
doswiadczamy dzisiaj w wyniku zbrodniczej wojny na Ukrainie. Konieczna jest
roznorodno$¢ i wszechstronnos¢ mysli w jej jednosci, komplementarnosci. Las ze
swoja pedagogia jest tego takze naturalng egzemplifikacja.
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