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Streszczenie: Artykul skupia sie na wyjasnieniu istoty pedagogiki towarzyszenia w procesie
wychowawczym w autonomicznej przestrzeni Swiadomosci relacyjnej wychowawca — wy-
chowanek. Podejmuje temat rozumienia wymiaru duchowego i jego wptywu na ksztalto-
wanie si¢ procesu w kierunku samodzielnosci, samostanowienia wychowanka, w ktéry
wpisana jest osobowa godnos¢ cztowieka. Obecnos¢ dwoch interpretacji — antropologiczne;j
i duchowej wzbogaca rozumienie istoty cztowieka rowniez w relacji z Transcedentem -
Bogiem. Podnosi kwesti¢ istotnego zwigzku pomiedzy personalizmem a wychowywaniem
religijnym, majacym wplyw na ksztaltowanie si¢ postaw moralno-etycznych wycho-
wanka. Stanowi wotanie o wychowywanie w duchu 0séb sprawnych inaczej, odmiennie,
bez warto$ciowania i nadawania stereotypowych schematéw postrzegania takich ludzi.
Uwzglednienie perspektywy neuroodmienno$ci w neuroréznorodnym $wiecie wnosi
kontekst rozumienia cztowieka sprawnego inaczej, nie w obszarze medykalizacyjnym,
ale spoleczno-kulturowo-filozoficznym.

Stowa kluczowe: pedagogika towarzyszenia; poznanie religijne; wychowanek odmienny
neurorozwojowo (ASD), swiadomos¢ relacyjna, godnos¢ osobowa, duchowos$¢ ignacjanska,
paradygmat patologii, koncepcja neuroréznorodnosci.

,»Najlepsza metoda wychowawcza jest specyficzne $wiadectwo/
polegajace na takim odnoszeniu si¢ do innych w codziennym zyciu,
ze — poprzez respekt dla nich, delikatnos¢ i wrazliwos¢ w ich trak-
towaniu - ukazywana zostaje warto$¢, ktora jest motywem takiego
odnoszenia. Nie mozna nauczy¢ nikogo godnosci. Drugiego mozna
jedynie doprowadzi¢ do takiej granicy egzystencjalnej i przezycio-

wej, za ktéra sam odkryje godnosc¢ osoby” (Wojciech Chudy, 2006).

* Agata Borowska, Szkota Doktorska Akademii Ignatianum w Krakowie; e-mail: agataborowskaz@
wp.pl.
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Wprowadzenie

Pedagogika w swoich wielowatkowych kontekstach interpretacji cztowieka tworzy
przestrzen ku wychowywaniu autonomicznej osoby wychowanka. Jej istote stanowi
czlowiek w wymiarze podmiotowym. Przyjmujac za zasadng interpretacje Marka
Konopczynskiego, polega ona na przyjmowaniu wychowanka ,,takim, jakim jest,
ze wszystkimi jego zaletami i wadami. Nie oznacza to bezkrytycznego stosunku
do niego, lecz wysoki stopien empatii i tolerancji. Zrozumienie jego indywidu-
alnych potrzeb oraz trudnosci” (Konopczynski 1996, s. 55). Takie rozumienie
wpisuje si¢ w proces bycia obok, towarzyszenia wychowankowi, ktory doswiadcza
bycia odmiennym w swoim stylu odbierania rzeczywistosci. Mozna zada¢ pytanie,
jak bardzo pedagogika towarzyszenia jest obecna w pedagogice specjalnej i jaka
interpretacja wspolbycia we wzajemnej relacyjnosci wychowawca-wychowanek
dokonuje si¢ w tej perspektywie?

Za punkt wyjscia przyjmuje analize refleksyjng koncepcji neuroodmiennosci
w neuroroznorodnosci, z uwzglednienieniem krytycznym dominujacego para-
dygmatu patologii na rzecz koncepcji réwnosci, ktérg wnosi obszar znaczeniowy
neurodiversity. Nastepnie dokonuje wyjasnienia istoty pedagogiki towarzyszenia,
przechodzac do wykazania dokonujacej si¢ w jej perspektywie rozumienia wycho-
wanka jako autonomicznego bytu, pomimo ograniczen i trudnosci wynikajacych
z bycia sprawnym odmiennie. Jedna z mozliwosci rozpatrywania $wiadomosci
relacyjnej w przestrzeni autonomii wychowanek-wychowawca proponuje peda-
gogika towarzyszenia.

Neuroodmienno$¢ w neuroroznorodnosci

Pojecie neuroréznorodnosci, rozumiane jako ,,innowacja jezykowa”, wiaze sig
z rozumieniem homo sapiens jako gatunku wyro6zniajacego si¢ réznorodnoscia
struktur mézgowych, bez nadawania im cech defektu i braku. Réznorodnos¢
neurologiczna nie zawiera elementéw patologizujacych. Socjolog, Judy Singer
w swojej pracy dyplomowej po raz pierwszy postuzyla sie okresleniem neuroroz-
norodno$¢ (1998) w znaczeniu rownosci spofecznej obejmujacej czes¢ populacji
neurordoznorodnej oséb ze spektrum autyzmu. Uzyty termin stat si¢ synonimem
prawa i poszanowania dla 0séb z populacji mniejszo$ciowej, neuroodmienne;j
w dominujgcym neurotypowym $rodowisku. Na stronie internetowej ,,Spectrum
Suite Celebrating Neurodiversity Through Education” mozna przeczytac, ze:

Praca Singer nad autyzmem i neuroréznorodnoscia stala si¢ szeroko znana
dzigki jej rozdzialowi ,,Dlaczego cho¢ raz w zyciu nie mozesz by¢ normalny?”
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na podstawie jej pracy magisterskiej opublikowanej w Wielkiej Brytanii
w1999 r. (Disability discourse, 1999, s. 64)".

Autorka, zainicjowata ruch na rzecz neuroréznorodnosci pierwotnie w Australii,
tworzgc fundament dla debaty o szerokim zasiegu §wiatowym. Uzyty przez siebie
termin wyjasnia nastepujaco:

Widzialem, ze jesli zamierzamy uzasadni¢ nasz ruch, potrzebujemy waznego
slowa w nowym jezyku neuronauki. Musze powiedzie¢, ze neuroréznorod-
no$¢ to tak naprawde tylko nowe stowo na bardzo starg ide¢ - wymyslny XXI-
wieczny sposob na powtorzenie starego powiedzenia: Od kazdego wedtug
ich zdolnosci; i kazdemu wedlug potrzeb. To ideal, do ktérego nalezy dazy¢,
chociaz nie zawsze mozna go osiggng¢>.

W internecie mozna odszukac odniesienie do uznania Judy Singer za pionierke
koncepcji neuroréznorodnosci. Wskazuja na to nastgpujgce stowa:

Judy Singer powszechnie przypisuje sic wymyslenie stowa, ktdre stalo sie
sztandarem ostatniego wielkiego ruchu spofecznego, ktéry wylonit si¢ z XX
wieku (...) w tym procesie, prefigurowal si¢ nowy paradygmat w ruchu na
rzecz praw 0sob niepelnosprawnych tamtych czaséw. Praca byta probg pano-
ramicznego spojrzenia na ten nowy teren z perspektywy postmodernistycznej,
spotecznej konstruktywistycznej, feministycznej, praw oséb niepelnospraw-
nych (...) Jednoczesnie stanowita krytyke tego, co Singer postrzegala jako
pewna tendencje do socjalkonstrukcjonistycznego fundamentalizmu w ru-
chu oso6b niepelnosprawnych, co, jak przekonywata, ograniczalo potencjat
nowego paradygmatu’.

1 Tekst oryginalny: Singer’s work on autism and neurodiversity became widely known as a result
of her chapter “Why can’t you be normal for once in your life?” based on her thesis which was
published in the UK in 1999 (Disability Discourse, 1999, s. 64).

2 Tekst oryginalny: I saw that if we were going to legitimate our movement, we needed an important-
-sounding word in the new language of Neuroscience. I have to say that Neurodiversity is really
just a new word for a very old idea - a fancy 21st century way of repeating the old adage: “From
each according to their ability; and to each according to their need”. This is an ideal to be strived
for though it may not always be reached.

3 Tekst oryginalny: Judy Singer is generally credited with the coinage of the word that became the
banner for the last great social movement to emerge from the 20th century (...) in the process,
prefigured a new paradigm within the disability rights movement of the time. The work attempted
a panoramic view of this new terrain from within a post-modern, social constructionist, feminist,
disability rights perspective (...) it offered a critique of what Singer perceived to be a certain ten-
dency towards social-constructionist fundamentalism within the disability movement, which, she
argued, limited the potential of the new paradigm. Ttum. wt. A.B.
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Natomiast Harley Blum (1997) pojecie neurodiversty utozsamia z pluralizmem
neurologicznym. Przyjmujac ogélne wyjasnienie stownikowe, pluralizm oznacza:
wielo$¢, réznorodnos$é, a w kontekscie znaczenia filozoficznego odnosi sie do prze-
konania, ze zaréwno w rzeczywistosci, jak i w poznaniu istnieje wiele niezaleznych
od siebie drog, prowadzacych do wiedzy (Stownik jezyka polskiego PWN, https://
sjp-pwn.pl/sjp/pluralizm). Taki poglad nie osadza w dominacji paradygmatycznej,
ale pozwala spojrze¢ na cztowieka wieloparadygmatycznie, holistycznie. Swiat 0s6b
z autystycznego spektrum jest tylko jednym z kolorytéw ontologicznych w neu-
roréznorodnym $wiecie, w dominacji osob rozwijajacych si¢ typowo, okreslanych
jako neurotypowe. Harley Blum, pisze, ze

Autyzm jest formg asynchronicznosci. Fakt, ze osoby autystyczne i neuro-
logicznie typowe (znane w spotecznosci autystow jako ,NT”) zamieszkuja
rézne synaptyczne strefy czasowe, wyjasnia trudnosci w komunikacji miedzy
nami. Dzialamy z réznymi czestotliwo$ciami®.

Uzyte przez autora sformulowanie ,,rézne czestotliwosci” moze by¢ rozumiane
jako odmienne doswiadczanie rzeczywistosci przez osoby autystyczne, bez domina-
cji strony wiekszosciowej, neurotypowej (NT) lub narzucania swojej perspektywy
rozumienia $wiata jedynie w kategoriach spolecznych. Blum trafnie okresla je:
»NT to tylko jeden sposéb na bycie” w $wiecie (Blum, http://web.mit.edu/m-i-t/
articles/index_blume.html). Ludzka r6Znorodnos¢, wpisana w genotyp determinuje
okreslone wzorce neurorozwojowe, do ktérych mozna zaliczy¢ osobowos¢ i tem-
perament cztowieka. Odbidr i funkcjonowanie w rzeczywistosci sa réznicowane
sposobem i umiejetnoscia jego wyrazania w poczuciu autonomii. ,,Stado czlowie-
cze” przymusza do przyjecia kategorii ,,normalnosci zachowan” zgodnie z zasada
wiekszosci. Okresla kryteria takiego dzialania, nadajac mu czesto jednowymiarowy
charakter, nazywany socjalizacjg dostosowawczg do ideatu spoteczno-kulturowego
w przestrzeganiu ustanowionych norm spolecznych. Dokonujaca si¢ rekonceptua-
lizacja rozumienia neurodmiennosci, do ktorych zalicza si¢ autystyczne spektrum,
podwaza jej jednowymiarowe rozumienie w jezyku kliniczno-medycznym jako
niepelnosprawnos¢, zaburzenie lub chorobe. Neuroréznorodnos¢ staje sie wigc
pojeciem co najmniej dwuelementowym. Trudnos¢ funkcjonalna jest rozumiana
jako rdznica, a nie deficyt. Natomiast neuropotencjal stanowi baze do rozwoju moc-
nych stron. Nie jest szkodliwg fiksacja, tylko specjalistycznym zainteresowaniem,

4 Tekstoryginalny: Autism is a form of asynchronicity. The fact that autistics and the neurolgically
typical (known by and large in the autistic community as “NTs”) inhabit different synaptic time
zones accounts for the difficulty in communication between us. We are running at different clock
speeds. Ttum. wi. A.B., za: H. Blum. Dostepny na: http://web.mit.edu/m-i-t/articles/index_blume.
html (dostep 15.02.2022).
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charakteryzujagcym umysty systematyzujace i hipersystematyzujace, wpisane
w umyst wynalazcy (Baron-Cohen 2021). Badacz pisze:

Umysty oséb autystycznych, ktére nie wykazuja niepetnosprawnosci intelek-
tualnej i ktdre sg hipersystematyzorami, nalezy traktowac jako jeden z wielu
naturalnie wystepujacych typéw modzgu - element ludzkiej neuroréznorod-
nos$ci (Baron-Cohen 2021, s. 209-210).

Badacz jest zdania, Ze nie istnieje jedyny prawidtowy sposéb rozwoju mézgu.
Uwaza, ze w $wiecie istnieje wiele odmian mozgu, wystepujacych naturalnie.
Binarne sposoby rozumienia kategorii normalnosci i anormalnosci stanowia ar-
chaiczny, nietrafny sposdb interpretowania predyspozycji czlowieka (Baron-Cohen
2021, s. 210). Odmiennos$¢ neurorozwojowg osob z autystycznego spektrum badacz
interpretuje, odnoszac si¢ do przyktadu:

[...] ryba stodkowodna ptywajaca w stonej wodzie nie jest ani normalna, ani
nienormalna. Ryby stodko- i stonowodne wyewaluowaly w odmienny sposéb,
aby zy¢ i dobrze sobie radzi¢ w okreslonym $rodowisku, ale w innym beda si¢
borykac z trudnosciami” (Baron-Cohen 2021, s. 211).

Natomiast Harley Blume (1998) wywiod! teze:

Neurordéznorodnos¢ moze by¢ tak samo wazna dla rasy ludzkiej, jak bioroz-
norodno$¢ dla zycia w ogdle. Kto moze powiedzie¢, jaka forma okablowania
w danym momencie sprawdzi sienajlepiej?®

Specyfika ,,okablowania mdzgu” zwigzana jest z siecig neuronéw, odpowie-
dzialnych za okreslone procesy neuropercepcji rzeczywistosci. Takie rozumienie
wpisuje si¢ w my$lenie o neuroréznorodnosci w ,,kategoriach ludzkich systemow
operacyjnych”, ktdére Steve Silberman interpretuje nastepujaco:

Nikt nie uzna, ze komputer jest zepsuty tylko dlatego, Ze nie zainstalowano
w nim Windows. Nie wszystkie cechy nietypowego systemu operacyjnego
to bledy (Silberman 2021, s. 459).

Zdaniem Steve’a Silbermana, koncepcja neuroréznorodnosci zaktada m.in., ze
autyzm powinien by¢ interpretowany nie w kategorii deficytu czy dysfunkgji, ale

5 Tekst oryginalny: Neurodiversity may be every bit as crucial for the human race as biodiversity
is for life in general. Who can say what form of wiring will prove best at any given moment?
(Blume 1998). Dostepny na: https://www.theatlantic.com/magazine/archive/1998/09/neurodi-
versity/305909 (dostep 15.02.2022).
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»jako naturalnie wystepujace typy mechanizmdéw poznawczych cechujace sie kon-
kretnymi zaletami”, niezwykle przydatnymi w technologii (Silberman 2021, s. 23).

Do koncepcji neurodiversity odnosi si¢ rowniez Nick Walker, ktéry jest zdania,
ze fundament neurodiversity jest oparty na réznicach neurokognitywnych, ktére
powiazane s3 z konstytuowaniem siebie w §wiecie. Autor jest zdania, ze ,,by¢ neu-
roroznorodnym to odejs¢ od dominujgcej kultury standardéw funkcjonowania
neuropoznawczego”® (ttum. wt. A.B.). Interpretowanie neuror6znorodnosci tylko
jako ,,ré6znorodnosci wsrod mozgéw” jest rozumiane przez badacza jako zbyt
redukcjonistyczne i esencjalistyczne. Przyjecie interpretacji jako ,,ré6znorodnosci
wsrdd ludzkich umystéw” jest w przekonaniu autora bardziej zasadne. Nick Walker
wyjasnia to nastepujaco:

Umyst jest ucielesnionym zjawiskiem. Umyst jest zakodowany w mézgu jako
ciggle zmieniajgca si¢ sie¢ polaczen neuronowych. Ten mdzg jest czgscig ciala,
polaczong z resztg ciata przez rozlegly sie¢ nerwdw. Aktywnos¢ umystu i ciato
tworzg zmiany w mézgu; zmiany w mézgu wplywaja zaréwno na umyst,
jak i na uciele$nienie. Umysl, moézg i cialo s3 misternie splecione w jeden
zlozony system. Nie jeste$my umystami w ciatach, jesteSmy ciato-umystami.
Duzo ludzi styszy neuro- i mysla, mézg. Ale przedrostek neuro- nie oznacza
mozgu, oznacza nerw. Neuro- w neurordznorodnosci jest najbardziej pozy-
tecznie rozumiane jako wygodne skrétowe okreslenie funkcjonalnosci calego
ciala-umystu i sposobu, w jaki uktad nerwowy splata procesy poznawcze
i wcielenie. Zatem neuroréznorodnos¢ odnosi sie do réznorodnosci miedzy
umysltami lub miedzy cialo-umystami’ (za: Walker 2021, s. 6).

Jezeli, zdaniem autora, paradygmat neuroréznorodnosci bedzie wpisany tylko
w obszar biopsychspoleczny, wowczas stanie si¢ paradygmatem patologii, u podstaw
ktorego znajduje si¢ zalozenie, Ze: ,,znaczace rozbieznosci od dominujacych norm
spoteczno-kulturowych poznania i ucielesnienia stanowig jakas forme deficytu,

6 Tekst oryginalny: [...] to be neurodivergent is to diverge from dominant cultural standards of
neurocognitive functioning (za: Walker, https://neuroqueer.com/wp-content/uploads/2021/07/
Walker-2021-Toward-a-neuroqueer-future.pdf).

7 Tekst oryginalny: Mind is an embodied phenomenon. The mind is encoded in the brain as ever-
-changing webs of neural connectivity. The brain is part of the body, interconnected with the rest
of the body by a vast network of nerves. The activity of the mind and body creates changes in the
brain; changes in the brain affect both mind and embodiment. Mind, brain, and embodiment are
intricately entwined in a single complex system. We’re not minds riding around in bodies, we’re
bodyminds. A lot of people hear neuro and they think, brain. But the prefix neuro doesn’t mean
brain, it means nerve. The neuro in neurodiversity is most usefully understood as a convenient
shorthand for the functionality of the whole bodymind and the way the nervous system weaves
together cognition and embodiment. So neurodiversity refers to the diversity among minds, or
among bodyminds (tlum. wl. A.B.).
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wade lub patologie” (Walker 2021, s. 6). Paradygmat patologii zawiera podziat
»spektrum ludzkich czynnosci poznawczych/ucielesnionych” w trybie przejscia
na ,,normalny” i,,inny niz normalny”. Przy czym tryb ,,normalny” jest, jak pisze
autor, uprzywilejowany, jako stan nadrzedny i pozadany przez spoteczenstwo
neurotypowe. Natomiast istota paradygmatu neurodiversity powinna mie¢ swoj
poczatek w rozumieniu, ze:

[...] neuroréznorodnos¢ jest osig ludzkiej réznorodnosci, podobnie jak et-
niczna r6znorodnos¢ lub réznorodnos¢ plci i (...) podlegaja takim samym
rodzajom dynamiki spofecznej, jak inne formy réznorodnosci (...) Z tej per-
spektywy patologizacje neuromniejszo$ci mozna uznac za (...) inng forme
ucisku systemowego, ktory dziata podobnie do ucisku innych typéw grup
mniejszosciowych. Kiedy rozpoznamy neuroréznorodnos$¢ jako forme réz-
norodnosci czlowieka i (...) paradygmat patologii jako forme ucisku syste-
mowego (...) fatwo jest zobaczy¢, ze pojecie normalnego umystu jest réwnie
absurdalne i z natury opresyjne (...) patologizacja neuromniejszosci - uj-
mowanie autyzmu, na przyktad, jako zaburzenie psychiczne lub medyczny
stan (...) Dwa paradygmaty — paradygmat patologii i paradygmat neuro-
réznorodnosci - sg tak samo fundamentalnie niezgodne jak, powiedzmy;,
homofobia (...). W zakresie dyskursu, badan, paradygmat patologii pyta:
Co robimy z problem nienormalno$ci tych ludzi?, podczas gdy paradygmat
neurordznorodnosci pyta: Co robimy z problem ucisku, marginalizacji tych
ludzi?® (za: Walker 2021, s. 6).

Koncepcja neurodiversity nie przyjmuje jednolitego wzorca, schematu rozumie-
nia cztowieka odmiennego neurorozwojowo. Stanowi swoisty ruch oporu wobec
paradygmatu biopsychospotecznego, ktérego celem jest ,,odsuna¢ panujacg kulture
i dyskurs od paradygmatu patologii”, jak pisze autor - ,,nie jest monolityczny”.
Jest dyskursywny i refleksyjny w sposobie rozumienia autystycznego spektrum.

8 Tekst oryginalny: The neurodiversity paradigm starts from the understanding that neurodiversity
is an axis of human diversity, like ethnic diversity or diversity of gender and (...) and is subject to
the same sorts of social dynamics as those other forms of diversity (...) From this perspective, the
pathologization of neurominorities can be recognized as simply another form of systemic oppression
which functions similarly to the oppression of other types of minority groups. When we recognize
neurodiversity as a form of human diversity, and (...) the pathology paradigm as a form of systemic
oppression (...) it’s easy to see that the concept of a “normal mind” is just as absurd and innately
oppressive (...) the pathologization of neurominorities — the framing of autism, for instance, as
a “mental disorder” or a medical “condition” (...) The two paradigms - the pathology paradigm
and the neurodiversity paradigm - are as fundamentally incompatible as, say, homophobia (...).
In terms of discourse, research, and policy, the pathology paradigm asks, “What do we do about
the problem of these people not being normal”, whereas the neurodiversity paradigm asks, “What
do we do about the problem of these people being oppressed, marginalized (...) ?” (ttum. wi. A.B.).
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Postugiwanie si¢ przez ,,myslacych nie autystycznych uczonych” jezykiem neurodi-
versity w rozumieniu autystycznego spektrum wpisuje ich w kontekst deklaratyw-
nej awangardy (Walker 2021, s. 6). Rosngca popularnos¢ koncepcji neurodiversity
w srodowisku nauki skutkuje jej przywlaszczeniem jako stowa klucz w rozumieniu
koncepcji pragnienia na zmiang przez stowo, przy czym obszar dzialaniowy moze
pozosta¢ osadzony w paradygmacie patologii. Autor jest zdania, ze taka postawa
przyczynia si¢ do propagowania ,,starego paradygmatu patologii”, np. poprzez
dokonywanie réznicowania na autyzm wysoko funkcjonujacy (HFA) lub autyzm
nisko funkcjonujacy (LFA). Pisze, ze ,,wiele oséb przyjeto niektoére z terminolo-
gii paradygmatu neuroréznorodnosci, ale nadal ich myslenie jest zakorzenione
w paradygmacie patologii” (Walker 2021, s. 7). Natomiast umiejetno$¢ wspdtpracy
z 0soba z autystycznego spektrum z neuropotencjalem wymaga refleksyjnej retoryki
w sposobie wydobywania jej potencjalnosci. Badacz przywotuje ciekawe badania
w obszarze neurodiveristy, ktorych istota jest pytajaca, a mianowicie — w jaki sposéb
neuroréznorodne perspektywy moga dostarczy¢ nowych warstw kreatywnosci?
(Savarese 2018), czy tez badania Erin Manning (2013) dotyczace charakteru per-
cepcji autystycznej i jej nieodtacznych potencjatéw twdrczych oraz badania Ester
Klar i Adama Wolfond’a (2018, 2020), dotyczace tworczych synergii, ktore pro-
gnostycznie moga wytonic si¢ z ,,wzajemnych relacji i wspdtpracy autystycznych
i nieautystycznych ciato-umystéw” (Walker 2021, s. 8).

Neuroréznorodno$¢, w przekonaniu Andrew Fentona i Tim Krahna, staje si¢
wspolczesnie dwukierunkowym ruchem oporu 0séb z rozpoznaniem neurologicz-
nym zaburzenia rozwojowego. Obejmuje dazenie do neuroréwnosci w odniesieniu
do aktualnej nozologii, ktdra ,,patologizuje wszystkie fenotypy zwigzane z zaburze-
niami neurologicznymi i neurorozwojowymi” oraz dotyczacymi nieumyslnego mo-
delowania spolecznej hierarchii, w obszarze ktdrej ,,interesy lub potrzeby jednostek
sg uszeregowane w stosunku do tego, co uwaza sie za prawidtowo funkcjonujace
zdolnosci poznawcze wiezi” (Fenton, Krahn 2007, s. 1).

W tym miejscu zasadnym jest odniesienie si¢ do identyfikacji oséb z auty-
stycznego spektrum do kategorii ,,nieneurotypowosci”, ktorg proponuje Ryszarda
Cierzniewska, uzywajac sformufowania: ,,studenci ze spektrum autyzmu i zespotem
Aspergera” (2021, s. 121). Taka nazwa identyfikuje z klasyfikacjg medyczna, jed-
nakze uzywajac jej, nalezy wyraznie dookresli¢, do jakiej klasyfikacji si¢ autorka
odwotuje. Przyjmujac za punkt odniesienia obecnie obowigzujaca klasyfikacje
ICD-11 (International Classification of Diseases, od 1 stycznia 2022 roku z pie-
cioletnim etapem wdrozenia w Polsce), nalezy wskaza¢, ze uzywana dotychczas
(z klasyfikacji ICD-10) diagnoza nozologiczna (kliniczna, medyczna) - zespdt
Aspergera - zostala niejako ,,wchlonieta” do Spektrum Zaburzen Autystycznych
w ICD-11 (ASD - Autism Spectrum Disorder). Zastosowane przez badaczke sfor-
mulowanie - osoby z autyzmem wysokofunkcjonujacym (HFA, High Functioning
Autism) — moze okreslac stopien funkcjonowania osoby w autystycznym spektrum,
ale jest to kategoria zaliczana do ptynnej funkcjonalnosci w jej indywidualnym
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wymiarze. Autorka uzywa rowniez sformulowania: ,,studenci nieneuronorma-
tywni” (Cierzniewska 2021, s. 125), w moim przekonaniu jako zamiennik neuro-
roznorodnosci. Jednakze oba okreslenia znajduja si¢ na dwdch przeciwstawnych
biegunach znaczeniowych. Neuroréznorodnos¢ nie jest schematyczno-stereoty-
pizujaca, natomiast ,,nieneuronormatywnos¢” odnosze do kategorii ,,bycia poza
normg’, przyjeta i uznang przez dominujacy $wiat ,,0s6b normatywnych?, ,,typo-
wych”, okreslanych przez spoteczno$¢ autystyczng jako neurotypowe (NT).

Jako osoba wpisana w nurt samorzecznikow ze spektrum autyzmu chciatabym
szczegdlnie podkresli¢, ze wiele 0sdb ze §wiata nauki pisze o osobach z ASD, a tak
matlo filtruje swoje wywody, koncepcje i interpretacje nadawania znaczen przez
same osoby z autystycznego spektrum (myslac jezykiem klasyfikacji ICD-10 - ze-
spot Aspergera) w mysl zasady - ,,nic 0 nas, bez nas”. I tak tworzg sie przemieszania
mysli, poje¢ i znaczen w dominacji deklaratywnych postulatéw. A rzeczywistos¢
jest taka, ze osoby z autystycznego spektrum sg czesto ,,utrgcane” rowniez na etapie
edukacji wyzszej. Ryszarda Cierzniewska i Dorota Podgdrska-Jachnik sg zdania, ze:

Nauczyciel akademicki, badacz pracujacy w zespole z osobami neurordz-
norodnymi, tworzy wprawdzie swiat znaczen osobistych, to jednak jest on
obecny w komunikacji miedzyludzkiej i kreuje Swiat spoteczny (Cierzniewska,
Podgdrska-Jachnik 2021, s. 38).

Nadawanie znaczenia dla ,,§wiata znaczen osobistych” odnosi si¢ w moim prze-
konaniu do procesu interioryzacji w prébie odpowiedzi na pytania: Jak ja osobiscie
interpretuje spoleczne zjawisko autystycznego spektrum? Jakim kodem komuni-
kacyjnym sie postuguje, abym byla zrozumiana przez osobe z ASD? Komunikacja
miedzyludzka z zalozenia tworzy obszar dyskusji, ale jakie indywidualne znaczenia
zostang temu nadane, zalezy od faktu, w jaki nurt myslenia o czlowieku osoba sig¢
wpisuje. Trafne wigc s3 wywody Jacka J. Bleszynskiego, ktory we wstepie do swojej
ksigzki pt. Co osoby z autyzmem mowig nam o sobie. Raport z bada# (2020), pisze:

Chcialbym, aby ta ksigzka przyczynita sie¢ do podjecia szerokiej dyskusji
nie tylko nad u$wiadomieniem nam, czym jest autyzm. Przede wszystkim
konieczne jest dokonanie zmiany zakresu pola widzenia i odejscie od przeli-
czania ilosci autyzmu w autyzmie na rzecz postrzegania osoby z zaburzeniem
ze spektrum autyzmu jako czlonka naszego spoteczenstwa, majacego takie
same prawa jak inni ludzie, ktorzy czesto okresdlani s jako neurotypowi.
Podjecie dyskusji i wprowadzenie zmian sg konieczne, chociaz zdaje sobie
sprawe, ze opdr spoleczny, brak najnowszej wiedzy i prowadzenia badan
na poziomie §wiatowym (w tym netnografii) moga by¢ trudne do przezwy-
ciezenia. Niemniej pierwszy krok zostal uczyniony. Poznanie oséb z ZSA
dzieki ich przekazowi otworzylo droge nie tylko do dokonywania opisu
ich stanéw wewnetrznych, zmystowych odczu¢, budowania §wiadomosci,
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ale takze do zrozumienia wizji innego odbioru $wiata i tworzenia na tym
podiozu. Otwarcie si¢ na ich doznania zmystowe uswiadamia, jak ich odbior
jest zwizualizowany. Jak to samo doznanie moze by¢ w réznoraki sposéb
odbierane i wzorcujace (Bleszynski 2020).

Sposob interpretacji autystycznego spektrum w $wiecie nauk spolecznych i hu-
manistycznych nadaje nowe znaczenie rozumieniu ASD. Jest to jezyk indywidual-
nych narracji, w ktorych czlowiek staje sie podmiotem nadajacym znaczenia dla
indywidualnego wymiaru autystycznego spektrum.

Istota pedagogiki towarzyszenia

Namyst pedagogiki towarzyszenia dotyczy istoty dziejacego si¢ procesu wycho-
wywania w autonomicznej relacyjnosci wychowawca-wychowanek. W wymiarze
aksjologicznych wartosci zawiera w sobie szacunek, delikatno$¢ i wrazliwos¢ na
drugiego czlowieka - wychowanka w jego integralnym rozwoju. Sensem jest wiec
rozumienie istoty tworzacej si¢ przestrzeni relacyjnej wspdlnoty w procesie towa-
rzyszenia wychowawczego. Za punkt wyjscia przyjmuje odniesienie do wyjasnienia
owego ,,czegos$” w pedagogice, okreslanego jako istota namystu nad czlowiekiem.

Istota, w pedagogice rozumiana jako ,,cos”, co jest zasadnicze, stanowigce sedno
w zbiorze nauk o wychowaniu, wpisuje si¢ w interpretacj¢ rozumienia rozwoju
i mechanizmoéw wychowywania w procesie ustawicznego ksztalcenia czlowieka.
Zdaniem Krystyny Ablewicz:

Zadaniem wychowawcdw jest to ,,co$” — perspektywicznie, jako cel, rozpo-
znaé. Wypowiadajac stowo ,,co$” juz jednak uwzgledniam jakies ,jest”, nawet,
jesli tego ,jest” jeszcze ,,nie ma”. ,Nie ma”, ,nie jest” — tez wymusza na czlo-
wieku odpowiedz na pytanie: ,,czego” nie ma?, ,co” nie jest? Z tego tez powodu
wszelkie rozumienie ludzkiego bycia, jako takiego rodzaju zrelatywizowanie
bytu, Ze tarci on wszelka stabilnos$¢, wydaje sie iluzorycznym. Pedagogom
za$ wypada je o tyle, jako postawe radykalng odrzuci¢, ze unicestwia ona
fenomen, ktérym si¢ zajmujemy, mianowicie: mozliwos¢ wychowywania
cztowieka, jako zdarzenia procesualnego, poddajacego si¢ co prawda tem-
poralnej dynamice ludzkiej refleksji oraz dzialania, ale ktéry jednak doko-
nuje si¢ w oparciu o jakies osobowe ,,centrum dowodzenia”, instynktownie
zmierzajace do wypracowania wlasnego ,,Ja” (Ablewicz 2021, s. 80)°.

Etymologia pojecia pedagogika wskazuje na dwucztonowos¢, jako z gr. pais —
dziecko i agogds — przewodnik, co tworzy paidagogike — swiadoma dziatalnos¢

9 Zob. https://przegladpedagogiczny.ukw.edu.pl/archive/article/357/martinusa-j-langevelda-
-koncepcja-pedagogiki-jako-systematycznej-wiedzy-o-sytuacjiwychowawczej/article.pdf.
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wychowawczg. Takie ttumaczenie wskazuje na fakt, iz przedmiotem i podmio-
tem badan pedagogiki jest byt, osoba, wychowanek rozumiany jako dazacy do
dojrzatosci w dorastaniu przy wspdttowarzyszeniu drugiego bytu, jakim jest wy-
chowawca - przewodnik w procesie uwarunkowanym kategorialnie: spotecznie,
kulturowo, duchowo. Jako dyscyplina naukowa pedagogika wyodrebnita si¢ z filo-
zofii w XIX wieku. W jej obszar zainteresowan wpisany jest proces wychowywania
w przestrzeni dialogu i spotkania relacyjnego (Chudy 2021, s. 70)*.

Proces, wywodzacy si¢ od tac. stowa procedere, oznacza ,,postepowanie na-
prz6d”, co zdaniem Jana Zimnego, ,,jest pewnym ciggiem dziatan badz zmian, ktdre
sa uporzadkowane i wynikajg jedne z drugich. Proces ma wyraznie nakreslony
kierunek postepowania, pewng strukture i okreslone wlasciwosci” (s. 104). Wedtug
Martinusa J. Langevelda (1971), rozwdj ludzkosci jest warunkowany procesem wy-
chowania, ktére ma polega¢ na wspomaganiu samodzielnosci i odpowiedzialnosci
dorastajacego czlowieka, w ktédrym celem jest dojrzato§¢ wychowanka. Niemiecki
pedagog uwazal, ze pedagogika jest nauka duchowg, argumentujac teze, ze sytuacje
wychowawcze wyrastajg z ludzkich intencji, dlatego tez wychowanka nie mozna
pozostawi¢ wlasnemu naturalnemu rozwojowi, ale konieczne jest rozumienie jego
bytu, ktérego z samej przyrody wyprowadzi¢ nie mozna.

Pedagogika jest réwniez naukg normatywna, teoretyczna i praktyczng (analiza
sytuacji wychowawczej, poznawanie wychowanka odmiennego neurorozwojowo,
jego potencjalu, mozliwosci i ograniczen). Spotyka sie z wieloma perspektywami
rozumienia przez teoretykow. Stanistaw Palka (2004) i Stefan Kunowski dostrzegaja
w niej metateori¢. Natomiast Zbigniew Kwiecinski traktuje ja jako analize episte-
mologicznych kontekstow wychowania i edukacji. Rozwazanie filozoficzne wpro-
wadza Mieczystaw Nowak, ktory jest przekonany, ze namyst filozoficzny jest baza
dla rozwazan nad problematycznymi sytuacjami wychowawczymi. Odniesienie
do kontekstow antropologiczno-filozoficznych jest o tyle zasadne, ze dziejacy sig
proces wychowania ku samodzielnosci, odpowiedzialnosci wychowanka zacho-
dzi w konkretnym $rodowisku wychowawczym, w ktérym on funkcjonuje razem
z towarzyszacym mu wychowawcg. Wychowanek modeluje wzorce tego srodowi-
ska, niejako przejmuje (myslac filozoficznie) sposdb interpretacji istnienia czlo-
wieka. Mozna wysnu¢ przypuszczenie, ze przyjety model antropologiczny wrasta
w strukture poznawcza wychowanka na tyle gleboko, ze determinuje jego postawe,
zachowania i podejmowane decyzje. Zaczerpnigty ze sSrodowiska najblizszego dla
wychowanka obraz czlowieka bedzie mu towarzyszyt przez cale zycie. Przyjeta
filozofia cztowieka stanie si¢ punktem odniesienia do rozumienia siebie jako on-
tologicznego bytu we wszech§wiecie. Takiego rozumienia nie mozna odmawiac
osobom odmiennym neurorozwojowo. Blednym wydaje si¢ przyjmowanie wyjas-
nienia o ich ograniczonosci w zakresie pojmowania samego siebie, co niestusznie
znajduje interpretacje w potocznym rozumieniu teorii umystu oséb ze spektrum

10 Zob. http://dlibra.kul.pl/Content/32440/37816__Chudy--Wojciech----I_oooo.
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autyzmu. Wladystaw Strézewski jest zdania, ze ,,niedoskonalos¢ jest racjg istnienia
pedagogiki” (Strézewski 1987, s. 103). Odmienno$¢ w doswiadczaniu otaczajgcej
rzeczywistosci staje sie¢ polem namystu nad osobg wychowanka w jego ograni-
czonosci wynikajacej z niedoskonalosci. Powyzsze jednak nie czyni wychowanka
niepetnosprawnym bytowo (Chudy 2006, s. 68).

Kontekst towarzyszenia wychowankowi w rozwoju wnosi Mieczystaw Sawicki
(1996), ktory wywodzi przekonanie o jego pomocowym aspekcie w procesie otwie-
rania si¢ wychowanka na to, co jest w nim samym. Odkrywanie wlasnego wnetrza
w zyczliwo$ci relacyjnej ukazuje moralng warto$¢ czynu wychowawcy. Stworzenie
bezpiecznego klimatu wspottowarzyszenia wychowankowi skutkuje checig wza-
jemnego przebywania. Zjawisko wychowania ma miejsce podczas wzajemnych
zyczliwych, nastawionych ku sobie relacji, jakoby bez wychowania, w poczuciu
cigzkiego obowigzku. Powolywany autor jest przekonany, ze aktywne towarzy-
szenie wychowankowi, w trakcie ktérego wychowawca uswiadamia, proponuje,
odnosi sie do doswiadczanych przezy¢, pozwala wychowankowi na przyjmowanie
perspektywy zycia zgodnego z samym sobg, z asymilowanymi wartosciami w po-
czuciu godnosci. Wojciech Chudy pisze:

Godnos¢ osobowa to gleboka wlasnos¢ ontyczna (strukturalna), czyli zwig-
zana z samym aktem zaistnienia bytu, nadbudowana na cechach definicyjnych
osoby ludzkiej i przenikajgca wszystkie wymiary bytu i dziatania cztowieka
(...) Zaréwno nauczyciel, jak i uczen, s3 po réowno wyposazeni w te cechy
osobowe, a zwlaszcza w wartos$¢ godnosci (Chudy 2006, s. 57-58).

Stanowi ona, zdaniem powolywanego autora, warto$¢ niezbywalng i niezmienng
w perspektywie ontycznej, poniewaz wigze si¢ z samym zaistnieniem ludzkim
(Chudy 2006, s. 59). Nawotywanie ku warto$ciom uniwersalnym w poszanowaniu
i godnosci osoby wychowanka i wychowujacego jest obecne réwniez w mysleniu
o pedagogice Wlodzimierza Prokopiuka (1998), ktdry jest przekonany, ze to wlasnie
one wyznaczaja kierunek pragnien, dazen i dziatan ludzkich nakierowanych ku
podmiotowosci cztowieka i odkrywaniu wlasnej tozsamosci.

Podmiotowo$¢ cztowieka jest obecna w wymiarze moralnym i aksjologicznym
akceptacji osoby w jej wyjatkowej, indywidualnej odmiennosci bez przyjmowania
kryteridw i warunkow, w przestrzeni autonomii i wolnosci osobistej, co stanowi
o istocie pedagogiki towarzyszenia. Korzysta ona z hermeneutycznej perspektywy
opisu rzeczywisto$ci pedagogicznej, ktéra wchodzi w zywa przestrzen dziejacych sie
i doswiadczanych zdarzen. Wyrasta z zalozen filozoficznych - personalizmu i an-
tropologii chrzescijanskiej. Podmiotem jej inspiracji jest cztowiek w procesie wy-
chowania. Odwotuje si¢ do wielorakich uwarunkowan sytuacyjnych, wolitywnych,
rzeczywistosci religijnych, odnoszac si¢ do duchowych wymiaréw doswiadczania
codziennosci i nadawania jej znaczen waznych dla wychowanka. Wpisana jest m.in.
w duchowo$¢ ignacjanska. Zdaniem Zbigniewa Marka:
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To z kolei pociaga za sobg dalsze konsekwencje pedagogiczne. Chodzi tu
o odwolywanie si¢ w zZyciu do wartosci i idealow, jakie wyrastaja z (...) (chrzes-
cijanstwa) (Marek 2017, s. 290).

Towarzyszenie wychowawcze w procesie dazenia do odpowiedzialnosci za po-
dejmowane decyzje jest obecne w kategorii: to jest moja decyzja, postawiono przede
mng wybory, ale to ja dokonalem wyboru. Wychowawca - pedagog - towarzysz
dostosowuje si¢ do rytmu marszu wychowanka, idzie obok, a dotgczenie do drogi
towarzyszenia nie jest przypadkowe. Stanowi decyzj¢ na przemyslane bycie obok
wychowanka, ktory jest w procesie ku dojrzalosci i dorostosci w podejmowaniu
samodzielnych decyzji. Zbigniew Marek jest zdania, ze:

W procesie tym promowane s3 charakterystyczne dla pedagoga cechy ot-
wartosci i Zyczliwo$ci wobec wychowanka. Wiasciwos¢ ta ma uswiadamiaé
wychowawcy, ze do osiggania wyznaczonych celéw zmierza wspdlnie z wy-
chowankiem. Obaj daza do tego samego celu, a jest nim wzrost — rozwoj czlo-
wieka. Mozna w tym miejscu dopowiedzie¢, ze wychowawca nieco wyprzedza
wychowanka w kroczeniu do wyznaczonego zyciowego celu. Dzieje si¢ tak
dlatego, ze wychowawca posiada wigcej zyciowych doswiadczen, ktérymi
dzieli si¢ z wychowankiem (Marek 2017, s. 286-287).

W przekonaniu M. Nowaka takiego rodzaju towarzyszenie, pozwoli na rozu-
mienie wychowania jako ,(...) przygotowanie czlowieka do dojrzalego przezy-
wania rozterek i konfliktéw rodzacych si¢ w obcowaniu ze §wiatem wartosci tak,
aby doswiadczane kryzysy mogly stanowi¢ motyw przemian podejmowanych
przez jednostke. Tego typu trudnosci moga pojawiac si¢ na kazdym etapie roz-
woju czlowieka. (...) nabyta umiejetnos¢ ich pokonywania (m.in. wlasnie dzieki
roznorodnym oddzialywaniom wychowawczym) ulatwi w przyszlosci radzenie
sobie z nowymi konfliktami, ztagodzi przezywany w zwigzku z nimi dyskomfort
emocjonalny” (Nowak 1996, s. 232). Natomiast Wojciech Chudy w proces wycho-
wania wpisuje dialog rozumiejacy potrzeby i mozliwosci wychowanka. Autor
formuluje mysl, Ze:

Wychowanie oznacza dialog. Relacja wychowawcza jest relacja spoteczna.
Czlowiek w procesie wychowawczym - zaréwno wychowawca, jak i wycho-
wanek - podlega prawidtowosci komunikacyjnej: wchodzi w dialog miedzy-
osobowy: z drugim czlowiekiem, ze sobg (...) Dlatego wychowanie dziecka
i czlowieka w ogole (wychowuje si¢ na przestrzeni calego zycia!) winno sig
opierac nie tyle na informowaniu lub formowaniu drugiej osobyj, ile na poka-
zywaniu, naprowadzaniu i unaocznianiu wychowankowi godnosci osobowe;j.
Na tym w istocie polega wychowanie; tylko tak mozemy wychowa¢ madrego
cztowieka (Chudy 2006, s. 67).
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Pedagogika towarzyszenia wnosi kontekst rozumienia wychowania w dwodch
wymiarach, w dualizmie antropologicznym i teologicznym, nie materialnym,
duchowym, 13czac obie interpretacje §wiata. Ma ona charakter normatywno-teore-
tyczny. Jest nastawiona na dokonujace sie akty dziatania, w ktorych istote stanowi
dazenie ku integralnemu rozwojowi osoby wychowanka. Obejmuje proces wspiera-
nia osoby wychowanka w jego dazeniu ku procesom samo...dzielnosci, ...decyzji,
...stanowieniu o sobie w duchu poszanowania jego autonomii, wolnosci i godno-
$ci. Odkrywanie sensu zycia w poszukiwaniu odpowiedzi na pytania: Dlaczego
wladnie tak, a nie inaczej? Po co? — stanowi proces samodzielnego dochodzenia
wychowanka do aktu decyzyjnego w pelni swiadomego, w ktérym wychowawca
jako towarzysz pokazuje, ale nie narzuca swojego sposobu interpretacji $wiata.

Obecnos¢ dwdch nurtéw w pedagogice towarzyszenia: antropologicznego
i filozoficzno-pedagogicznego stanowi laczenie rozumienia struktury cztowieka
W jego empirycznym pojmowaniu oraz w odniesieniu do religijnosci i personalizmu
chrzescijanskiego. Dualizm poznawczy w interpretacji perspektywy patrzenia na
czlowieka dokonuje si¢ wiec w wymiarze naturalnym zmyslowo-rozumowym
(empirycznym) oraz duchowym, wykraczajacym poza naturalne (nadnaturalnym).
Obie rzeczywistosci poznawcze nie wykluczajg sie wzajemnie, nie stoja w sprzecz-
nosci, ich walorem jest przenikanie si¢ i wzajemne uzupelnianie. Antropologiczny
kontekst stanowi cztowiek, wyjasniany i rozumiany jako podmiot swego istnienia
i dziatania w wolnym akcie poznawczym.

Swiadomos¢ relacyjna wychowawca-wychowanek a godnos¢ osobowa

W przestrzen pedagogiczng towarzyszenia wychowawczego jest wpisana relacja
osobowa: wychowawca-wychowanek. Zdaniem Wojciecha Chudego:

W Zadnym razie nie jest to relacja przewagi badz podporzadkowania. Nie
stanowi jej tez prosta wymiana informacji albo relacja oparta na ich przy-
swojeniu (uczen) i egzekucji (nauczyciel). Stosunki migedzyludzkie w szkole
rozumianej jako wspodlnota os6b sg formowane przez zasade normy perso-
nalistycznej. Pedagogicznym znaczeniem tej normy jest warto$¢ wzajemnego
stawania si¢ jako osob. Dotyczy to wszystkich, ktérzy wchodzg w obreb relacji
pedagogicznych (Chudy 2006, s. 68-69).

Zaistnienie procesu relacji jest $cisle zwiazane ze $Swiadomoscia waznosci jego
roli w procesie wychowawczym. Brytyjski psycholog religii i duchowosci, David Hay
(1994), wrodzong zdolno$¢ psychiczng nazwat §wiadomoscig relacyjng. Pozwala
ona doswiadcza¢ stanow duchowych i religijnych. Zdaniem badacza, pojawia sie¢
ona w rozwoju cztowieka, zanim jako dziecko zostanie poddany procesowi $wia-
domej socjalizacji i religijnej inkulturacji. Jest formg swiadomosci, ktérg zawsze
nalezy rozpatrywac w stosunku do kogo$ w obszarze czegos (przezycia, doznania).
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David Hay wyro6znit w niej cztery wymiary: dziecko — §wiadomos¢ Boga, dziecko
- $wiadomos¢ innych, dziecko - swiadomos¢ otaczajacego je Swiata oraz dziecko —
$wiadomo$¢ siebie. Swiadomo$¢ relacyjng mozna wiec zdefiniowad jako stopniowe
zmniejszanie sie psychologicznego dystansu pomiedzy Ja a wielorakimi aspektami
doswiadczanej rzeczywisto$ci poznawczo-spolecznej. Rozumiana jako zdolnos¢
nawigzywania relacji swiadomos$¢ umozliwia rozwoj duchowy i doswiadczanie
przezy¢ religijnych, stanowiac biologicznie zaprogramowany system wzajemnej
integracji jednostki ze §wiatem.

Czlowiek, bedac z natury istotg spoleczng, dazy do relacyjnosci. Jako$¢ takiej
relacji zalezy od poczucia wlasnej autonomii, wewnetrznej wolnosci i potrzeby
emocjonalnego zwigzku z innymi. W obszarze wychowanek-wychowawca jest
ona oparta na wspdlnie wynegocjowanych zasadach i przyjetych normach. Nie
uleganie w tym wzgledzie stereotypom czy tez wiedzy potocznej pozwoli na ini-
cjowanie kontaktu relacyjnego wychowawcy z osobg sprawng odmiennie, majac na
uwadze m.in. uczniéw ze spektrum autyzmu. Nieprawdziwy wydaje si¢ argument,
ze takie osoby czujg si¢ dobrze w swoim $wiecie przedmiotéw, ktéry jest mniej
skomplikowany w interpretacji. Jest to kwestia indywidualnej potrzeby i §wiado-
mosci swoich potrzeb. Uleganie generalizacjom postrzegania takiej osoby jakby
»przez szybe” nie wpisuje si¢ w kontekst rozumiejacy pedagogiki towarzyszenia.
Otwartos¢ i wrazliwo$¢ wychowawcy na punkt widzenia i potrzebe wychowanka
bedzie stanowilo motywator ku wychodzeniu naprzeciw w budowaniu wzajemnej,
konstruktywnej i humanizujacej relacji osobowe;j.

Budowanie §wiadomos$ci wychowujacego w zakresie dostrzegania wspotist-
nienia dwdch bytéw - czlowieka i Boga, rozumianych w kategoriach osobnosci,
odrebnosci, odmiennosci i réznorodnosci staje sie kontekstem interpretacyjnym
wzajemnosci wspotbycia w procesie budowania §wiadomych relacji. Paradygmat
personalizmu chrzescijanskiego wnosi dopowiedzenie — czlowiek pochodzi od
Wyzszej Istoty. Jest wolny i w codziennie doswiadczanej rzeczywistosci dokonuje
wyboru swojej drogi. Ten wybdr jest warunkowany racjami, rozumianymi jako
szukanie uzasadnienia dla motywdéw przejawianych zachowan, postaw i asymi-
lowanych wartosci.

Pedagogika towarzyszenia wpisana jest w proces jednoczenia sie z duchowoscia,
respektowania zasad Zycia moralnego, wyrastajacych z poznania ponadnatural-
nego. Uczy wychodzenia poza ograniczonos$¢, wnoszac refleksje osobistej narracji:
Kim jestem? Po co zyje? Obejmuje sfere duchowosci czlowieka w rozumieniu
swiadomosci aktu stworzenia. W taka perspektywe wpisana jest godnosc¢ istoty
ludzkiej, osoby wychowanka i wychowujacego. Doswiadczane poczucie istnienia
w indywidualnej odmiennosci stwarza kontekst rozwoju ku czlowieczenstwu.
Pomimo réznorodnosci natury czlowieka i swoistym podobienstwie empirycznym,
istnieje wymiar rédznicowania, nie dazenia do ujednolicenia, lecz rozumienia wie-
losci perspektyw interpretacji cztowieka. Zbigniew Marek wyjasnia:
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Stopniowo nawigzywane relacje zwracaja osobe ku rzeczywistosci niemate-
rialnej, duchowej, ktora daje jej poczucie swoistego uczestnictwa, obecnosci
izaangazowania w sprawy drugiej osoby. Owo uczestnictwo i zaangazowanie
bywa nazywane obecnoscig, ktoéra wyraza istote relacji migdzyosobowych
(Marek 2017, s. 162).

W proces towarzyszenia w rozwoju wychowanka odmiennego neurorozwo-
jowo wpisane jest doswiadczanie wzajemnosci relacji, przejawianie rozumienia
odmiennosci i wynikajgcych z niej mozliwosci, trudnosci i dokonywanych wy-
boréw przez wychowanka. Nie mozna mu tego odmawia¢ tylko dlatego, ze jest
mniej sprawny w ,,czyms$”, odmienny neurorozwojowo, sprawny inaczej. Sg one
symetryczne, obejmuja role wychowawcy - by¢ obok wychowanka oraz to, co jest
budowane przez wychowanka, jego poczucie wartosci i godno$ci w posiadane;j
indywidualnej autonomii.

Wychowawca, jako kreator i uczestnik doswiadczanej rzeczywistosci przez
wychowanka, ma istotne zadania - stwarzanie warunkéw do zaistnienia wza-
jemnej relacyjnosci i udzial w procesie ksztaltowania si¢ autonomii wychowanka.
Stusznym jest wigc rozumienie zdolnosci nawigzywania osobowych relacji oraz
umiejetnosci harmonijnego zycia z calym otoczeniem w kategorii kompetenciji
spotecznych (Marek 2017). Mozna by dodac¢, iz ich wynikiem sg samodzielne zdol-
nosci wychowanka, ktére pozwolg na wykorzystanie w sposéb swiadomy i planowy
posiadanych umiejetnosci w procesach dziejacych si¢ w rzeczywistosci ucznia.
Koniecznoscig jest uwzglednienie systemu wartosci, ktéry zostat zinternalizowany
i uznany jako wlasny drogowskaz moralno-etyczny w rozumieniu sytuacji dzieja-
cych si¢ spolecznie. Z uwagi na wielowatkowosc¢ sytuacyjna, nieprzewidywalnos¢,
zmiennos$¢, trudnoscig jest dla 0s6b o odmiennym stylu poznawczym rozumienie
wszystkich dziejacych si¢ aktéw spotecznych. Wynika stad potrzeba rozumienia,
ze kto$ bedacy obok nas w procesie towarzyszenia inaczej odbiera rzeczywistos§¢
spoteczng i odmiennie dokonuje jej interpretacji.

W proces $wiadomej relacyjnosci w obszarze wzajemnej obecnosci wpisana jest
osobowa godnos¢ uczestnikéw spotkania. Rozumiana jako wewnetrzna warto$¢
absolutnie nienaruszalna, nierozerwalnie zwigzana z szacunkiem do siebie i innych
0sob. Jej fundament stanowi uniwersalne pierwotne prawo wynikajace z istnienia
czlowieka jako bytu. Janusz Marianski pisze:

Godno$¢ osobowa w sensie ontologicznym przystuguje kazdemu czlowiekowi
(cztowieczenstwo wlasne i innych), jest niezbywalna, nieutracalna, niestop-
niowalna i absolutna. Ma swoja podstawe w ontycznej strukturze czlowieka,
dlatego jest niezalezna od kontekstu historycznego i spolecznego. Posiada
ja zatem kazdy czlowiek, niezaleznie od przynalezno$ci do danego narodu,
klasy, rasy, religii, wyksztalcenia i zawodu. (...) Godnos¢ osoby ludzkiej nie
jest stopniowalna, podobnie jak i sama osoba (Marianski 2019, s. 50).
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Czlowiek od momentu poczecia otrzymuje swojg indywidualng godnosc¢.

5. Integralny rozwdj osoby wychowanka w wymiarze duchowym
pedagogiki towarzyszenia

Obecnos¢ wymiaru duchowego przejawia si¢ w stwarzaniu mozliwosci do rozwoju
wychowanka, poszanowaniu jego indywidualnych wyboréw, kreowania wtas-
nego obrazu, odmiennosci w interpretacji doswiadczanych standéw duchowych,
spoteczno-emocjonalnych i poznawczych. Obejmuje ono wsparcie w podejmowa-
nych probach namystu nad sensem dziejacych sie zdarzen, codziennych sytuacji
wraz z pokazaniem horyzontu nowych perspektyw. Ale, czy czlowiek - uczen-
-wychowanek zechce skorzysta¢ z takich mozliwosci? Decydentem staje sie wy-
lacznie jego wola. Postawa przyjmowania i asymilowania wartosci duchowych jako
indywidualnej wlasnosci nabiera wiec wymiaru transcendentalnego, wychodzenia
poza swoj3 ograniczonosc.

W podmiotowos¢ wychowanka jako autonomicznej osoby wpisana jest godnosc¢
naturalna, obecna w zdolnosci do myslenia, bycia wolnym, §wiadomosci. Zbigniew
Marek jest zdania, ze:

Walor ten szczegélnie wyraznie promuja w pedagogii ignacjanskiej: cura
personalis oraz magis, po to, by podkresla¢, ze cztowiek jest istota wolng,
zdolng do podejmowania samodzielnych i odpowiedzialnych decyzji wykra-
czajacych poza niego samego. Sg to cechy, ktére wpisuja towarzyszenie w mysl
pedagogiki transcendentnej. Dzigki niej mozliwe jest poszerzenie okreslania
godnosci cztowieka — wyrazanej w kategoriach naturalnej zdolnosci do po-
znania, kochania, korzystania z wolnosci, czy tez stawania si¢ podmiotem
praw i obowigzkow (Marek 2017, s. 290).

Zdaniem Alfonsa Nosola, teoria poznania religijnego stanowi jedna z najcie-
kawszych koncepcji. Autor wyjasnia, ze:

Momentem dzi$ szczeg6lnie zachgcajacym jest zgodny ze wspdlczesng men-
talno$cia, wyrazny personalistyczny i egzystencjalny charakter poznania
religijnego. Koncepcja ta nie jest bynajmniej pozbawiona swej wewnetrznej
problematyki, jest bowiem faktycznie trudna do okreslenia z punktu widzenia
teoriopoznawczego i metodologicznego. Dlatego tez moze budzi¢ wiele stusz-
nych zastrzezen. Niemniej jednak nie mozna jej apriorycznie dyskwalifikowa¢
jako wyrazu irracjonalizmu (Nossol 1971, s. 53).

Autor wywodzi przekonanie, ze podstawowym elementem tak rozumianej kon-
cepcji jest podmiotowa bezposrednio$¢ poznania na drodze ,,swoistej intuicji lub
raczej do$wiadczenia religijnego o charakterze receptywnym” (1971, s. 54). Druga
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wlasciwos$cig poznania religijnego jest jego uwarunkowanie etyczne, rozumiane
jako moralne nastawienie. Natomiast trzecia wlasciwos¢, zdaniem Alfonsa Nossala
jest to ,,wcigz wyraznie dochodzacy do glosu charakter personalistyczny” (1971,
s. 55). Poznanie religijne, w rozumieniu Zbigniewa Marka, tworzy nowa rzeczy-
wistos¢, ktora istnieje i kolejne, poza empiryczne horyzonty poznania sensu zycia.
Autor pisze:

Mowiac o poznaniu religijnym, nalezy mie¢ na uwadze to, ze nie odnosi si¢
ono do calosci ludzkiego poznania, a jedynie do tej rzeczywistosci, ktora
odwoluje si¢ do fundamentalnych pytan o jego egzystencje, ktorej on nie jest
w stanie pozna¢ przy pomocy swego intelektu (Marek 2027, s. 291).

Rzeczywisto$¢ doswiadczana i interpretowana za pomocg poznania duchowego
jako refleksja tworzaca si¢ z wiedzy teologicznej, obok rzeczywistosci doswiad-
czanej zmystami i odkrywanej rozumem, niesie kontekst tworzacych si¢ nowych
wyzwan i rozwigzan dla pedagogiki. Odwolywanie si¢ do zalozen antropologiczno-
-filozoficzno-teologicznych wchodzi w obszar hermeneutycznej perspektywy opisu
rzeczywistosci wychowawczej (B. Milerski). Kreowanie modelu towarzyszenia
wychowawczego jest oparte o naukows refleksje nad mozliwosciami niesienia
wsparcia w rozumieniu dziejacych sie, codziennych sytuacji zyciowych. Istotg tego
towarzyszenia jest Swiadectwo drugiego cztowieka (wychowawcy), ktéry dzieli sig
z wychowankiem wlasnymi doswiadczeniami (por. Marek 2017, s. 192). Przyjecie
okreslonej filozofii poznania przez wychowawce bedzie determinowato jego sposéb
interpretowania §wiata i przedstawiania jej dla wychowanka.

6. Podsumowanie

Opisywanie w takim rozumieniu rzeczywistos$ci wychowawczej, w ktdrej doko-
nuje sie proces poszukiwan mozliwosci i sposobéw wspierania wychowanka w jego
rozwoju i osigganiu doroslosci, staje sie korelacjg taczgca swiaty o wielu wymiarach.
Wychowywanie, w ktérym obecna jest taka dualistyczna §wiadomos¢, skutkuje
uznawaniem wartosci aksjologicznych. W tak interpretowany proces rozwoju wy-
chowanka wpisana jest godnos¢ osobowa oraz wolnos¢ do bycia podmiotem, a nie
przedmiotem w kategorii ,,braku”. Doswiadczanie obecno$ci wymiaru duchowego
w zyciu wychowujacego i wychowanka bedzie miato znaczacy wpltyw w procesie
zmierzania do dorostosci, wyzwalajac nowe motywy i uzasadnienia dla postaw,
norm i warto$ci w osobistej, indywidualnej narracji czlowieka — wychowanka -
ucznia odmiennego neurorozwojowo. Wpisanie w paradygmat neuroréznorodno-
$ci os6b neuroodmiennych w towarzyszeniu pedagogicznym bedzie skutkowato
zamiang paradygmatu deklaratywnosci na dzialaniowy w obszarze rozumienia
i postugiwania si¢ jezykiem niestygmatyzujacym. Istotng role w tym zakresie od-
grywa kontekst spoteczno-kulturowo-filozoficzny, w ktérym jezyk odmiennosci
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neurorozwojowej nie jest postrzegany medykalizacyjnie jako zaburzenie, niepel-
nosprawnosc czy tez choroba.
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PERSON - EDUCATION - A STUDENT OF DIFFERENT
NEURAL DEVELOPMENTS IN THE AREA OF PEDAGOGICAL
ACCOMPANIMENT

Abstract: The article focuses on explaining the essence of the pedagogical accompaniment
in the educational process in the autonomous space of relational awareness, educator - pu-
pil. It deals with the subject of understanding the spiritual dimension and its influence on
the shaping of the process towards independence, self-determination of the pupil, in which
the personal dignity of the human being is inscribed. The presence of two interpretations
- anthropological and spiritual, enriches the understanding of the human being also in
relation to the Transcendent — God. It discusses the issue of a crucial relationship between
personalism and religious upbringing, which influences the shaping of the pupil’s moral
and ethical attitudes. It is a call to educate in a spirit that understands people who can
act differently, , without evaluating and giving stereotypical patterns of their perception.
Incorporating the neurodiversity perspective in the world of neurodiversity introduces the
context of otherwise proficient human understanding not in the area of medicalization
but in the area of socio-cultural-philosophical nature.

Keywords: pedagogical accompaniment; religious cognition; pupil with different neu-
rodevelopmental characteristics (ASD), relational awareness, personal dignity, Ignatian
spirituality, pathology paradigm, the concept of neurodiversity.



