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RODZICE W PROCESIE ROZWIJANIA UMIEJETNOSCI
JEZYKOWYCH I CZYTELNICZYCH MLODSZYCH DZIECI
ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI ROZWOJOWYMI - STAN

BADAN I PERSPEKTYWY BADAWCZE**

Streszczenie: W artykule dokonano przegladu badan empirycznych dotyczacych czynni-
kow determinujacych rodzicielskie strategie rozwijania umiejetnosci jezykowych i ksztal-
towania gotowosci do czytania i pisania dzieci ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi
w okresie wczesnego i Sredniego dziecinstwa. Szczegdlng uwage zwrdécono na zréznicowane
praktyki rodzicéw w zakresie organizowania i przebiegu wczesnych inicjacji czytelniczych,
podejmowanych w srodowisku domowym. Przeprowadzona analiza prac empirycznych
pozwolita na wskazanie obszaréw dociekan naukowych w prowadzonych wspdlczesnie
projektach badawczych oraz na zarysowanie mozliwych kierunkéw przysztych badan
z zakresu omawianej problematyki.

Stowa kluczowe: rodzice, specjalne potrzeby rozwojowe, umiejetnosci jezykowe, czytanie.

Wprowadzenie

Zgodnie z zalozeniami teorii wyjasniajacych proces uczenia sie i czytania w per-
spektywie socjokulturowej (Wygotski 1978), socjokognitywnej (Ruddel i Unrau
1994; Schaffer 1994) oraz spoleczno-pragmatycznej (Tomasello 2000), wazng roleg
w rozwijaniu umiejetnosci jezykowych i czytelniczych odgrywaja wczesne in-
terakcje dziecka ze stowem drukowanym, zachodzgce w relacji z innymi, bar-
dziej doswiadczonymi czytelnikami, przede wszystkim z rodzicami. Wczesna
alfabetyzacja (emergent literacy, early literacy), zachodzaca podczas tzw. sytuacji
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czytelniczej w domu rodzinnym, moze bowiem stanowi¢ okazje do rozwijania
u dzieci zaréwno psychomotorycznego, stownikowo-pojeciowego, jak réwniez emo-
cjonalno-motywacyjnego aspektu gotowosci do czytania i pisania (Andrzejewska
2015; Arciszewska 2002; Czelakowska 2016; Jaszczyszyn 2010; Krasowicz-Kupis
2004; Madeja-Bien 2016; Papuzinska 1981; Ungeheuer-Gotab 2011), a wigc tych
obszardw, ktore w znaczacy sposob przyczyniajg si¢ do osiggnie¢ dziecka na dal-
szych etapach edukacji. Przede wszystkim powinna jednak wspomagac¢ interakcje
miedzy dzie¢mi a rodzicami, a w efekcie stuzy¢ budowaniu solidnego rusztowania
dla wszechstronnego rozwoju kazdego dziecka, niezaleznie od jego zréznicowa-
nych mozliwosci poznawczych. Cho¢ dla wielu rodzicéw czytanie dzieciom jest
naturalng i wartosciowg aktywnoscia, sprzyjajaca budowaniu relacji i stanowigca
integralng czes$¢ zycia rodzinnego, przez innych moze by¢ postrzegane w katego-
riach wyzwania badz tez dzialania mniej priorytetowego w stosunku do innych
obowiazkoéw wyznaczajacych codzienny rytm zycia rodziny. Nalezy podkresli¢, iz
nie wszyscy rodzice wykorzystuja réwniez optymalne techniki pracy z tekstem oraz
woko! tekstu, pozwalajace w maksymalnym stopniu korzystnie wplywaé na rozwdj
jezyka i ksztaltowa¢ umiejetnosci czytelnicze dzieci (Whitehurst i Lonigan 1988).
Co wiecej, zgodnie z wynikami wielu badan zréznicowana jest takze czestotliwos¢
i przebieg interakcji czytelniczych w diadach rodzic-dziecko, co szczegélnie zauwa-
zalne jest w analizach poréwnawczych rodzin wychowujacych dzieci ze specjalnymi
potrzebami rozwojowymi oraz dzieci o harmonijnym rozwoju (Dolezal-Sams,
Nordquist i Twardosz 2009; Grindle i in. 2019; Light i Kelford-Smith 1993; Peeters
iin. 2009; Pino 2000; Westerveld i Bysterveldt 2017). W tym kontekscie szczegol-
nego znaczenia nabiera zatem pytanie o to, jakie czynniki moga determinowac
zaangazowanie rodzicow w rozwijanie umiejetnosci jezykowych i czytelniczych
dzieci oraz znaczaco wplywac na przebieg podejmowanych z dzie¢mi w domach
rodzinnych aktywnosci czytelniczych i okolo czytelniczych? Przeprowadzona przez
autora niniejszego opracowania analiza opisowo-krytyczna literatury, ukierunko-
wana na ich rozpoznanie, dostarcza danych pozwalajacych stwierdzi¢, iz dociekania
badaczy reprezentujacych rozne osrodki naukowe koncentrujg si¢ wokot wielu
elementéw zwigzanych z domowym $rodowiskiem czytelniczym (home literacy
environment), obejmujacych zaréwno zmienne demograficzne, jak tez wewnetrzne
oraz zewnetrzne zasoby rodziny.

Kompetencje jezykowe i czytelnicze rodzicow
a trudnosci w czytaniu i pisaniu u dzieci

Od poczatku lat 8o. w wielu badaniach spotecznych podkresla sie, ze zaréwno po-
ziom kompetencji jezykowych, jak i umiejetnosci czytelniczych rodzicéw znaczaco
zwigzany jest z prezentowanymi umiejetnosciami jezykowymi oraz czytelniczymi
dzieci, a w konsekwencji przeklada sie na ich osiggniecia szkolne. Relacja ta ma
charakter liniowy dodatni, w zwigzku z czym odnotowuje si¢, Ze wraz ze wzrostem
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umiejetnosci jezykowych oraz metajezykowych rodzicow istotnie wzrastaja réwniez
te same umiejetnosci u ich dzieci (Dickinson i Tabors 2001; Pianta 2004; Taylor
1983; Whitehurst i Lonigan 1998). Zwigzek ten wyraznie podkreslany jest takze
w badaniach podejmowanych w ciaggu ostatnich kilkunastu lat, chociazby przez
Almudene Giménez i wspolpracownikéw (2017), ktorzy wykazali, Ze niskie umie-
jetnosci czytania dorostych istotnie zwigzane sg z gorszymi wynikami umiejetnosci
prezentowanych przez ich potomstwo rozpoczynajace pierwszy rok nauki szkol-
nej. Podobnych danych dostarczajg takze analizy przeprowadzone przez Heikki
Lyytinen i in. (2006), ktérzy w badaniach longitudinalnych, obejmujacych 200
finskich dzieci od urodzenia do czasu podjecia edukacji szkolnej, zwrécili uwage
na trajektorie rozwoju umiejetnosci czytania dzieci z grupy ryzyka dysleksji, pod-
kreslajac znaczenie niskich kompetencji jezykowych rodzicéw dla nasilajacych si¢
wraz z wiekiem trudnoéci dzieci w zakresie Swiadomosci fonologicznej, szybkosci
nazywania oraz znajomosci liter. Znaczenie $rodowiska rodzinnego dla ryzyka
wystapienia u dzieci specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu podkreslone
zostalo takze w obejmujacym blisko 1200 0sdb badanych projekcie realizowanym
przez Zahre Esmaeeli, Kjersti Lundetrae oraz Fiong Kyle (2018), ktore wykazaly, ze
dla przewidywania poziomu osiagnie¢ dzieci z grupy ryzyka w zakresie czytania
i pisania istotne jest takze to, czy niskie kompetencje jezykowe prezentowane sa
przez jednego, czy tez przez oboje rodzicow. W drugim przypadku prawdopodo-
bienstwo wystgpienia u potomstwa trudnosci w czytaniu i pisaniu moze bowiem
znaczgco wzrasta¢. Na tym polu dociekan badawczych ciekawych wynikow do-
starczaja réwniez prace Minny Torpy i in. (2011), w ktérych analizom poddano
dane uzyskane z 31 diad rodzic-dziecko, w ktérych oboje mieli dysleksje oraz
68 diad, w ktdérych dziecko nie mialo zdiagnozowanych trudnosci w czytaniu
i pisaniu o charakterze specyficznym. Zgodnie z uzyskanymi wynikami rodzice
dzieci, u ktérych rozpoznano dysleksje, prezentowali znacznie wigksze trudnosci
w zakresie czytania pseudostow, szybkiego rozpoznawania wyrazéw i ptynnosci
czytania w poréwnaniu do rodzicéw dzieci bez dysleksji. Wyniki wybranych,
realizowanych w ostatnich latach projektéw badawczych dowodzg zatem, iz rodzi-
cielskie kompetencje jezykowe postrzega¢ mozna jako mozliwe istotne predyktory
umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci z grupy ryzyka.

Zaangazowanie rodzicéw w rozwijanie umiejetnosci
jezykowych i czytelniczych dzieci

Istotne dla nabywania kompetencji jezykowych i czytelniczych dzieci okazuje sie
réwniez to, w jakim stopniu wspdtuczestniczg one wraz z rodzicami w zrézni-
cowanych aktywnosciach, gléwnie o charakterze zabawowym, realizowanych
z wykorzystaniem materialéw czytelniczych wydanych w formie tradycyjnej badz
na tzw. innych no$nikach tekstu. W $wietle ustalen badawczych, zaréwno dla
dzieci z niepelnosprawnos$ciami, jak réwniez dzieci pelnosprawnych, tego typu
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wczesne doswiadczenia czytelnicze okazuja si¢ bowiem determinowac pdzniejsze
pozytywne osiagnigcia edukacyjne (Frijters, Barron i Brunello 2008; Justice 2006;
Karrass i Braungart-Rieker 2005; Al Otaiba i in. 2009; Ricci 2011). Interesujacych
danych w tym obszarze dostarczajg m.in. prowadzone w cyklu trzyletnim w grupie
dzieci wieku od 2,5 do 5,5 roku zycia badania podiuzne Meghan Davidson i Susan
Ellis Weismer (2014), w ktorych potwierdzono istotne znaczenie nabywanych
wczesnie, przede wszystkim w srodowisku domowym, umiejetnosci jezykowych,
szczegolnie w zakresie komunikacji niewerbalnej oraz ekspresji jezyka, dla przewi-
dywania pdzniejszych osiggnie¢ w czytaniu u dzieci z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu. Co wigcej, badania prowadzone przez Jima Lindsaya (2010) dowodza, ze
intensyfikacja interakcji z materialami drukowanymi sprzyja nie tylko wzrostowi
umiejetnosci czytania, lecz takze pozytywnym postawom wobec czytania, ktore
niezaleznie od sposobu definiowania (Mathewson 1994; McKenna i in. 1995) od-
grywaja wazna role w moderowaniu poziomu motywacji do czytania i w perspek-
tywie dlugofalowej moga wplywac na czgstotliwos¢ czytania i przyszle osiagnigcia
w czytaniu (Ghait i Bouzeineddine 2003).

Choc¢ analiza literatury przedmiotu pozwala na sformutowanie wnioskéw na
temat znaczacej roli podejmowanych w srodowisku domowym wczesnych inter-
akcji dzieci ze sfowem drukowanych dla rozwijania ich kompetencji poznawczych
oraz jezykowych, a tym samym ksztaltowania gotowosci do czytania i pisania,
na polu nauk spotecznych wcigz brakuje jednoznacznych danych wyjasniajacych
uwarunkowania wczesnej, pozainstytucjonalnej alfabetyzacji dzieci zaréwno pra-
widlowo rozwijajacych sig, jak i tych o specjalnych potrzebach rozwojowych. Stad
tez w badaniach empirycznych zwraca si¢ uwage na wiele roznych zmiennych
determinujacych rodzicielskie zaangazowanie w rozwijanie umiejetnosci jezyko-
wych i czytelniczych dzieci.

Wsrédd czynnikéw réznicujacych przebieg podejmowanych w diadzie rodzic—
dziecko praktyk czytelniczych wymienia si¢ m.in. zmienne socjodemograficzne,
takie jak przychdd rodziny oraz réznice kulturowe. W opracowaniach badawczych
podkresla si¢ bowiem, ze w rodzinach o niskim przychodach, a takze w rodzinach
imigrantéw odnotowuje sie nie tylko niska czestotliwos¢ wspdlnego czytania i stabo
wyposazone ksiegozbiory domowe, ale — co najwazniejsze - znaczne trudnosci
w zakresie kompetencji jezykowych oraz umiejetnosci czytania, zaréwno u rodzi-
cow, jak i u dzieci (Hart i Risley 1995; Adams 1990; Lindsay 2010). Nalezy jednak
podkresli¢, iz chociaz status socjoekonomiczny w wielu badaniach okazuje sie
wyjatkowo stabilnym predyktorem szeroko rozumianych osiggnie¢ szkolnych i jest
znaczgco zwigzany z rodzicielskim zaangazowaniem, to nie zawsze zaangazowa-
nie to determinuje (Szumski i Karwowski, 2012). W licznych pracach podkresla
sie bowiem, ze w wigkszym stopniu moze by¢ ono zwigzane m.in. z przekona-
niem rodzicdw o posiadanej wiedzy, umiejetnosciach i skutecznosci w zakresie
organizowania dziecku efektywnej pomocy w procesie uczenia sie, ze sposobami
postrzegania wlasnej roli rodzicielskiej i oczekiwaniami wobec wlasnego dziecka
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(Hoover-Dempsey i Sandler 1995; Ricci i Osipova 2012), z dostepem do przestrzeni
spolecznej, aktywnoscig zawodowa rodzicow (Hart i Risley 1995; Hoover-Dempsey,
Whitaker i Ice 2010; Lally 2011) czy tez z dostrzegalnym przez rodzicow zainte-
resowaniem dziecka aktywnoscig czytelniczg oraz jego mozliwo$ciami poznaw-
czymi umozliwiajagcymi angazowanie si¢ w proces czytania (Frijters i in. 2000).
W $wietle prowadzonych analiz zasadne wydaje si¢ rowniez zwrdcenie uwagi na
to, iz zaangazowanie rodzicow w rozwoj umiejetnosci czytelniczych u dzieci, jak
réwniez przebieg wezesnych inicjacji czytelniczych czesto wigze sie z jakoscig relacji
miedzy rodzicem i dzieckiem (Wasik, van Horn 2012). Dowodzg tego chociazby
réznice w stylach interakcji i zachowaniach komunikacyjnych miedzy rodzicami
dzieci z niepelnosprawnoscig i dzieci bez niepelnosprawnosci, dotyczace m.in.
stosowania w relacji z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi bardziej
dyrektywnych stylow dziatania i dawania im czgstszych instrukcji w interakcjach
(Pino 2000).

Danych potwierdzajacych, iz rodzicielska ocena potencjalu i zaangazowania
dziecka jest znaczaca dla przebiegu podejmowanych w srodowisku domowym
aktywnosci czytelniczych, dostarczaja m.in. badania Phyllis Schneider i Barbary
Hecht (1995; por. Deckner, Adamson i Bakeman 2006; Reynolds i Werfel 2020),
w ktérych wykazano, ze jako$¢ sesji czytelniczych rodzicéw i dzieci oraz ich cze-
stotliwos$¢ zmienia sie wowczas, gdy dzieci przejawiajg mniejsze zainteresowanie
procesem czytania i proponowanymi przez rodzicoéw zabawami okolo czytelni-
czymi. W takiej sytuacji bowiem rodzice przejmuja wytaczng odpowiedzialnos¢
za utrzymanie podjetych z dzie¢mi aktywnosci, co oslabia motywacje rodzicow
i nie sprzyja rozwijaniu wewnetrznej motywacji dziecka. Mimo iz wspolczesnie
podkresla sie coraz wieksze zaangazowanie rodzicéw dzieci ze specjalnymi po-
trzebami w proces wspomagania rozwoju ich potomstwa (Barlég 2018; Twardowski
2012), nie dziwig tez wyniki tych badan, zgodnie z ktérymi rodzice dzieci z nie-
pelnosprawnoscia czesciej odczuwaja nizszg efektywnosé pomagania wlasnym
dzieciom w procesie uczenia si¢ niz rodzice dzieci bez niepelnosprawnosci, co
przekltada si¢ na ich rzeczywiste zaangazowanie (Rogers i in. 2009). W $wietle
danych empirycznych sytuacja ta moze by¢ warunkowana co najmniej dwoma
czynnikami: rzeczywistymi mozliwosciami dziecka i powstalymi na ich podstawie
rodzicielskimi oczekiwaniami wobec jego osiagnig¢, jak réwniez wiedzg rodzicow
na temat tego, jak wspomaga¢ dziecko w rozwijaniu konkretnych umiejetnosci,
w tym kompetencji jezykowych i czytelniczych.

W odniesieniu do pierwszego z czynnikéw interesujace wydaja si¢ badania
Anne van Bysterveldt i in. (2010), w ktérych wykazano, ze nawet wowczas, gdy
rodzice dzieci z zespolem Downa deklarujg wysoki poziom zainteresowania ich
dzieci czytelnictwem, nie zawsze przeklada si¢ to na oczekiwane przez rodzicow
zaangazowanie i uczestniczenie dzieci w proponowanych aktywno$ciach czy-
telniczych i okoto czytelniczych zwigzanych z komentowaniem tekstu, zadawa-
niem pytan do tekstu i ilustracji itp. Wynikajacy z trudnosci poznawczych dzieci
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brak spodziewanych przez rodzicéw reakcji podczas podejmowanych wspdlnie
z dzieckiem zabaw z ksigzka czesto skutkuje nizszymi oczekiwaniami rodzicow
wzgledem dziecka i odczuwanym poczuciem niskiej efektywnosci wlasnych dzia-
tan, a w konsekwencji moze powodowac zmniejszenie zaangazowanie w proces
rozwijania umiejetnosci poznawczych potomstwa (Justice i Kaderavek 2003). Efekt
ten dostrzegalny jest rowniez w badaniach poréwnawczych rodzin wychowujacych
dzieci z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci. Marleen Westerveld i Anne van
Bysterveldt (2017) wykazaly, ze rodzice dzieci w wieku przedszkolnym z zespotem
Downa cze$ciej czytaja dziecku, zglaszaja wigksze zainteresowanie dziecka czy-
taniem i podejmowaniem czestszych aktywnosci okoto tekstowych niz rodzice
dzieci z autyzmem, co z duzym prawdopodobienstwem moze by¢ zwigzane m.in.
z otrzymywaniem przez rodzicow dzieci z zespolem Downa wigkszej ilosci ocze-
kiwanych reakcji w odpowiedzi na inicjowane dziatania. To z kolei moze stanowi¢
dla rodzicow czynnik mobilizujacy do intensyfikacji wezesnych i zréznicowanych
inicjacji czytelniczych. Nalezy jednak doda¢, iz niejednokrotnie rodzice dzieci
z ASD nadajg wyzszy priorytet rozwijaniu komunikacji i zaspokajaniu potrzeb
fizycznych dziecka niz dziataniom zwigzanym z czytaniem i pisaniem, w poréw-
naniu m.in. do dzieci o harmonijnym rozwoju (Light i Kelford-Smith 1993). Co
wiecej, niektorzy rodzice, formutujac mniejsze oczekiwania wzgledem dziecka,
staraja sie inaczej ukierunkowac¢ podejmowane aktywnosci okoto czytelnicze,
czego dowodzg chociazby prace Marieke Peeters i in. (2009).Wykazano w nich, iz
rodzice dzieci z mézgowym porazeniem dziecigcym, ktére w mniejszym stopniu
angazowaly si¢ w aktywnosci sfowne podczas wspdlnego czytania bajek, w po-
réwnaniu do rowiesnikdw bez niepetnosprawnosci, proponowali podopiecznym
wiecej zajec rekreacyjnych w nawigzaniu do tekstu.

W odniesieniu do drugiego z czynnikdw w wielu badaniach si¢ podkresla, iz
wiedza rodzicéw o tym, jak majg czytac ze swoimi dzieci, jest waznym predyktorem
frekwencji czytania i podejmowania wspdlnych aktywnosci okolo czytelniczych
(Zaslow, Dorey, Limbos 2008). Jesli rodzice dostrzegaja zalety wczesnych inicjacji
czytelniczych i sg informowani przez specjalistow, jak powinni pracowac z dzie¢mi
nad rozwijaniem umiejetnosci czytania, sg bardziej sklonni do inicjowania tego
typu dzialan (Dail, Payne 2010; Pfeifer, Perez 2011). Nie wszyscy rodzice stosuja
jednak techniki pozwalajace w maksymalnym stopniu korzystnie wptywac na
rozwoj jezyka i umiejetnosci czytelniczych dzieci (Dickinson i in. 2012). Stad
w organizowaniu wsparcia dla rodzicéw szczegélnie wazne wydaje sie planowanie
dziatan instruktazowych, ulatwiajacych optymalizacje rodzicielskich strategii roz-
wijania gotowosci do czytania i pisania ich dzieci, o czym $wiadczg m.in. badania,
w ktorych wykazano, iz rodzice uczestniczacy w programach interwencyjnych
ukierunkowanych na ksztaltowanie umiejetnosci czytania i pisania, prezentowali
istotnie wyzsze kompetencje w zakresie wykorzystywania technik pracy z tekstem
oraz organizowania aktywnosci wokdt tekstu. Co wiecej, podniesienie umiejetnosci
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rodzicow wigzalo si¢ réwniez ze wzrostem osiggniec¢ dzieci w zakresie czytania
(Steiner 2014).

Wybrane strategie rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci

Do dziatan podejmowanych przez rodzicow w ramach wczesnych inicjacji czytel-
niczych, ktére w najwigkszym stopniu pozytywnie korelujg z p6zniejszymi osiag-
nieciami szkolnymi dzieci w wieku przedszkolnym, nalezy wspoélne, dialogowe
czytanie (shared reading, dialogic reading) (Dickinson, Tabors 2001; Lee, Burkham
2002), okreslane jako aktywnos¢, podczas ktdrej najczesciej dorosli czytajg dzieciom
na glos, jednoczesnie zachecajac je do interakcji poprzez zadawanie pytan do tekstu
i rozmowe o ksigzce (D’Agostino i in. 2020; Fleury, Hugh 2018). Opiera si¢ to na
wzajemnej interaktywnej komunikacji, ktéra powinna by¢ dostosowywana do po-
trzeb oraz mozliwosci dzieci ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi (Towson i in.
2016). W wielu pracach empirycznych wykazano, ze aktywnos¢ ta moze sprzyjac
nie tylko usprawnianiu niewerbalnych umiejetnosci komunikacyjnych (tj. wskazy-
wanie, gestykulowanie), lecz takze werbalnych (tj. komentowanie, odpowiadanie,
inicjowanie rozmdw) (D’Agostino i in. 2020; Pulles i in. 2021; Whalon i in. 2015),
przyczyniajac sie réwniez do poprawienia ptynnosci czytania (Topping 2017), wzbo-
gacenia sfownictwa oraz wzrostu dtugosci wypowiedzi dzieci ze zréznicowanymi
specjalnymi potrzebami rozwojowymi (Dale i in. 1996; Towson i in. 2016). Nalezy
dodag¢, iz w przypadku niektorych dzieci, np. tych z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu, ktére przejawiaja trudnosci w komunikacji spolecznej, uczestniczenie
we wspolnym czytaniu moze wymagac stosowania alternatywnych i wspomaga-
jacych metod komunikacji oraz podpowiedzi ulatwiajacych wymiang informacji
(Fleury, Hugh 2018). Tym samym dla przebiegu czytania dialogowego istotna role
odgrywa przygotowanie zaréwno rodzicéw, jak i nauczycieli oraz specjalistow
w zakresie optymalnych metod pracy z dzieckiem ze zréznicowanymi potrzebami
rozwojowymi (Urbani 2019; Krimm, Lund 2021). Potwierdzaja to m.in. badania
przeprowadzone przez Yousufa Akemoglu, Kimberly Tomeny (2021; por. Arciuli,
Bailey 2021), w ktérych rozpoznawano znaczenie wczesnej interwencji komunika-
cyjnej wdrazanej przez rodzicéw dzieci z autyzmem w wieku przedszkolnym pod-
czas wspdlnego czytania ksigzek. Zgodnie z uzyskanymi wynikami, odpowiednie
przeszkolenie rodzicéw w zakresie wykorzystywania dostosowanych do mozliwosci
dzieci technik czytania i form porozumiewania si¢ znaczaco przyczynilo si¢ do
poprawy efektywnosci wspdlnego czytania w diadach rodzic-dziecko.
Znaczacym predyktorem osiggnie¢ dzieci w zakresie czytania i pisania oka-
zujg si¢ rdwniez podejmowane przez nie wspodlnie z rodzicami aktywnosci sprzyja-
jace opowiadaniu historii (story telling). Dzieki nim dzieci maja bowiem okazje do
rozwijania kompetencji jezykowych, m.in. w zakresie Swiadomosci fonologicznej,
rozpoznawania slow, rozumienia czytanego tekstu, a takze dokladnosci czytania
i plynnosci (Caspe 2009; Storch, Whitehurst 2002). Potwierdzaja to m.in. badania,
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w ktorych wykazano, ze dzieci w wieku przedszkolnym z lepiej rozwinietymi umie-
jetno$ciami narracyjnymi uzyskuja znaczaco lepsze wyniki w uczeniu si¢ czytania,
pisania i matematyki w pierwszych trzech latach nauki szkolnej (Grifin i in. 2004;
Tabors, Roach, Snow 2001). Nalezy doda¢, iz zgodnie z wynikami wielu badan,
glosne czytanie przez rodzicéw i dyskutowanie z dzie¢mi na temat drukowanych
materialow nie tylko utatwia nabywanie wczesnych umiejetnosci przygotowujacych
do czytania, lecz takze znaczgco wplywa na dobrostan dziecka i motywacje do po-
dejmowania pracy z tekstem (Lally 2011; Lonigan, Shanahan, Cunningham 2008).

W rozwazaniach dotyczacych wybranych strategii rozwijania umiejetnosci
jezykowych i czytelniczych dzieci, zasadne wydaje si¢ wreszcie zwrdcenie uwagi
na to, iz realizowane wspolczesnie analizy teoretyczne oraz projekty badawcze
dos¢ czesto ukierunkowane sg na rozpoznawanie poszczegdlnych aspektéw roz-
woju mowy, komunikacj¢ jezykowa oraz umiejetnosci czytania przez dzieci z roz-
nymi potrzebami rozwojowymi (Bleszynski 2005; Chrzanowska 2012; Cieszynska
2009; Dluzniewska 2021; Dryzatowska 2007; Fleury 2021; Kowal 2005; Krasowicz-
Kupis 1999; Lemons i in 2017; Macdonald i in. 2021; Smith 2009; Steele i in. 2013;
Westerveld i in. 2017), stajac sie podstawa dla projektowania przez przedstawicieli
roéznych dyscyplin zréznicowanych programow interwencyjnych. Na tym polu
szczegllnie obiecujace wydaja si¢ chociazby badania nad interakcyjnym czytaniem
z wykorzystaniem e-bookow, prowadzone m.in. w grupie dzieci stabostyszacych
(Wauters i in. 2017). Interesujacych danych dostarczaja réwniez prace empiryczne
dotyczace dos$¢ wysokiej efektywnosci internetowych programéw do nauki czy-
tania, wykorzystywanych w pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami rozwo-
jowymi (m.in. z zespotem Downa i z zaburzeniami ze spektrum autyzmu) oraz
dzie¢mi o harmonijnym rozwoju , takich jak Headsprout Early Reading (Grindle
i in. 2019; Plavnick i in. 2016; Tyler i in. 2015). Nalezy jednak pamieta¢, iz w wielu
przypadkach s3 to badania eksperymentalne prowadzone w do$¢ malych préobach
klinicznych. Stad tez mimo ze wyniki badan wydaja si¢ obiecujace, nie s3 to ba-
dania reprezentatywne.

Zakonczenie - w kierunku dalszych eksploracji badawczych

W niniejszej pracy zwrdcono uwage jedynie na wybrane obszary realizowanych
w ostatnich latach projektéw empirycznych z zakresu omawianej problematyki.
Dokonany przeglad dociekan wielu zespotéw badawczych pozwolit jednak na
czeg$ciowe usystematyzowanie wspolczesnych ustalen dotyczacych roli rodzicow
w rozwijaniu umiejetnosci czytelniczych i jezykowych dzieci ze specjalnymi po-
trzebami rozwojowymi. Moze to stanowic¢ przyczynek do zarysowania mozliwych
kierunkéw przysztych wieloplaszczyznowych badan zwigzanych z praktykami
rodzicow dzieci ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi w zakresie organizowania
weczesnych inicjacji czytelniczych u dzieci. Wcigz brakuje bowiem jednoznacznych
danych wyjasniajacych, co decyduje o jakosci rodzinnych praktyk czytelniczych,
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a takze prac, ktorych cele ukierunkowane sg na rozpoznawanie zwigzkéw pomie-
dzy rodzajem dziatan czytelniczych i okoloczytelniczych podejmowanych przez
rodzicéw wspdlnie z dzieckiem, ich czgstotliwoécig a wybranymi zasobami we-
wnetrznymi i zewnetrznymi rodzicéw. W odniesieniu do przedstawionego stanu
badan, w dalszych eksploracjach warto bytoby zwrdci¢ réwniez uwage m.in. na takie
zagadnienia, jak: satysfakcja rodzicow z otrzymywanego wsparcia informacyjnego
dotyczacego metod pracy rozwijajacych umiejetnosci jezykowe i czytelnicze dzieci,
potrzeby szkoleniowe rodzicoéw w tym zakresie oraz znaczenie partnerstwa eduka-
cyjnego i programoéw czytelniczych podejmowanych na linii szkota—dom rodzinny
dla rzeczywistych osiaggnie¢ poznawczych i jezykowych dzieci ze specjalnymi
potrzebami rozwojowymi. W koncu warto byloby takze zadbac o to, aby badania
wdrozeniowe dotyczace konkretnych strategii i programoéw rozwijajacych umie-
jetnosci jezykowe i czytelnicze dzieci realizowane byly w zdecydowanie wiekszych
prébach klinicznych, co zwiekszyltoby ich reprezentatywnos¢.
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PARENTS IN THE PROCESS OF DEVELOPING THE LANGUAGE
AND READINGS SKILLS OF YOUNG CHILDREN WITH SPECIAL
EDUCATION NEEDS - RESEARCH AND POINTS OF VIEW

Abstract: The article reviews empirical research on the factors determining parental
strategies for developing linguistic competences and shaping readiness to read and write
in children with special educational needs in early and middle childhood. Particular
attention was paid to the diverse practices of parents in the organization and course of
early reading initiations, undertaken in the home environment. The conducted analysis
of research works allowed to indicate the areas of scientific research in the conducted
contemporary research projects and to outline possible directions of future research in
the field of the discussed issues.

Keywords: parents, special development needs, language skills, reading.



