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Streszczenie: Tekst zawiera informacje¢ zwigzane z genezga, rozwojem i funkcjonowaniem
szkolnictwa specjalnego od czaséw powstania pierwszych szkot i zaktadéw specjalnych
do I potowy XX wieku. Zwrdécono w nim uwage na szereg czynnikéw (cywilizacyjnych,
metodycznych, organizacyjnych, filozoficznych, pedagogicznych) zwigzanych z rozwojem
ksztalcenia specjalnego. Czes$¢ druga tekstu stanowi probe odpowiedzi na pytanie, dlaczego
i w jaki sposéb doszlo do powstania i rozwoju zgubnych dla ludzkosci (i dla oséb z nie-
pelnosprawnosciami) idei totalitarnych: nazizmu i komunizmu. Artykul przygotowano
na bazie dostepnych opracowan naukowych (prace zwarte) oraz zrédet drukowanych.
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Niepelnosprawnos¢ i niepelnosprawni do I pol. XX wieku

Niepelnosprawnos¢, podobnie zreszta jak dgznosc¢ czlowieka do politycznej domi-
nacji, przybierata na przestrzeni dziejow rézne, czesto bardzo znieksztalcone formy.
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Jak wylicza w swojej ksigzce Michael Howard, cywilizacja europejska, poczawszy
od czaséw grecko-rzymskich az do wspolczesnosci, pomimo humanistycznych ide-
alow uksztaltowanych na gruncie filozoficznym i chrzescijanskim, zaliczyta ponad
siedem tys. (sic!) konfliktéw zbrojnych (Howard 2007; Davies 1997). Dane te, niejako
na przekor starozytnej maksymie gloszacej, ze historia magistra vitae est, dowo-
dzg raczej tego, ze dziesigtki poprzednich pokolen permanentnie doswiadczalo
rozlicznych form przemocy na gruncie zycia spolecznego, nie liczac kataklizméw
wywolanych, generalnie méwigc, przez sily natury. Powszechnie przyjmuje sig, ze
dopiero od czaséw nowozytnych postep cywilizacyjny nabrat szybszego tempa,
co mialo zasadniczy zwigzek z rozwojem nauk przyrodniczych i $cistych, w tym
matematyki, fizyki, astronomii, mechaniki etc. Najlepsza egzemplifikacjg owych
osiagniec¢ byly nowoczesne - zrywajace z dawnym feudalnym porzadkiem - po-
glady spoteczno-gospodarcze empirystow brytyjskich (Locke, Smith) i myslicieli
francuskich (Monteskiusz, Wolter, Rousseau) oraz przeobrazenia wywotane pierw-
sz rewolucja przemystowg od pol. XVIII wieku. Druga rewolucja techniczna z XIX
wieku, zwienczona ostatecznie nowg erg energii atomowej w pol. XX wieku, byla
konsekwencja poprzednich osiggnie¢ i geniuszu mysli ludzkiej. Wspoélczesnosc,
okreslana takze ponowoczesnoscia, cechuje sig, jak wszyscy wiemy, niebywalym
tempem przeobrazen w sferze innowacyjnosci i globalizacji, z ktérg nie miaty do
czynienia poprzednie generacje ludzkosci. Zmiany te majg charakter ambiwalentny
i jakkolwiek, o czym postaram sie pokrdtce wskazac, niosa wiele dobrego, takze,
a moze przede wszystkim w obszarze niepelnosprawnosci, przynosza jednakowoz
wiele probleméw (skazenie srodowiska, zerwanie wiezi sasiedzkich i rodzinnych,
choroby cywilizacyjne i inne).

Niepelnosprawnos¢ doskonale wpisuje si¢ w zarysowane pokrotce schematy.
Sita oddziatywania autorytetéw Platona i Arystotelesa byta tak duza, ze do XV/XV1I
wieku problematyka ksztalcenia oséb z niepelng sprawnoscia nie miata ani w te-
orii, ani w praktyce racji bytu. Obydwaj wielcy mysliciele twierdzili, ze jednostki
odbiegajace od normy, w tym niestyszace, niewidome, z niepelnosprawnoscia
intelektualna, czg¢sto nierozpoznang i taczong zreszta z choroba psychiczng az do
XVIII/XIX wieku, nie zastuguja na litos¢, a tym samym na uczestnictwo w zyciu
spotecznym (edukacje i wychowanie). Symbolike tego typu pogladéw stanowi po
dzis$ dzien spartanska gora Tajget (os) i Skalg Tarpejska, znana ze §wiata rzymskiego.
Nalezatoby dodag, iz tego typu myslenie i w nastepstwie obchodzenie si¢ z ludzmi,
szczegolnie z nowonarodzonym potomstwem, nie bylo obce innym cywilizacjom
z kregow chociazby Azji Mniejszej (porzucenie Mojzesza), Europy poza limesem
rzymskim (Celtowie, Germanie) i innych (Kulbaka 2012). Starozytnos$¢ nader okrut-
nie obeszla si¢ z niepelnosprawnymi, wyltaczajac gdzieniegdzie odnotowane $wia-
dectwa postaw humanitarnych wzgledem tej kategorii osob, co nie zmienia catosci
obrazu. Osiggniecia kulturowe $§wiata antycznego staly si¢ trwalym fundamentem
epoki Sredniowiecza w sferze mowy (jezyk lacinski), zasad prawa rzymskiego,
edukacji (sztuki wyzwolone), filozofii opartej na mysli platonskiej (§w. Augustyn)
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i arystotelesowskiej (§w. Tomasz). Mitosierdzie chrzescijanskie (caritas christiana)
nakazywalo pochylenie si¢ nad wszystkimi potrzebujgcymi, dla ktérych organizo-
wano przytulki, zwane hospicjami, azylami, domami go$cinnymi. Pomimo tego
los niepelnosprawnych ulegl nieznacznej poprawie i w dalszym ciggu pokutowat
poglad o ich niewyuczalno$ci. W epoce renesansu, w duchu postepowych pogladow
humanistéw, w tym Erazma z Rotterdamu czy Jana Ludwika Vivesa, zainicjowano
nowe formy pomocniczosci (samorzgdowe i panistwowe). Reformacja i kontrrefor-
macja, pomijajgc negatywne nastepstwa zwigzane z nietolerancjg i wojnami religij-
nymi, skutkowala odnowg zycia religijnego, unowoczesnieniem edukacji, dyskusja
nad potrzebami najubozszych i poszkodowanych przez los. Warto odnotowac, ze
wlasnie w czasach odrodzenia zainicjowano indywidulang, prywatng edukacje
0s6b niestyszacych (Geronimo Cardano z Padwy, Salomon Alberti, Pedro Ponce
de Leon, Juan Pablo Bonet, Manuela Ramirez de Carrion i inni) oraz pojawily sie
pierwsze zaklady wychowawczo-poprawcze dla mtodziezy wchodzacej w kolizje
z prawem (Bridewell, Amsterdam) (Nurowski 1983; Kalinowski, Petka 2003).

Edukacja os6b z niepelnosprawnosciami w sensie instytucjonalnym rozpo-
czela si¢ ostatecznie w II pot. XVIII wieku. Uwaza si¢, ze twdrca pierwszej publicz-
nej szkoly dla dzieci niestyszacych (gluchych) w Paryzu byl ks. Michel de L'Epee.
Z jego nazwiskiem zwigzana jest migowa metoda nauczania (komunikacja migowa).
Wspdlczesny mu Niemiec Samuel Heinicke w swojej szkole postugiwal si¢ metoda
ustng, zwang tez dzwigkowa. Obie te metody staly si¢ kamieniem wegielnym w edu-
kacji specjalnej osdb niestyszacych i niedostyszacych w kolejnych stuleciach, maja
tez zastosowanie wspolczesnie. W pierwszym ¢wieréwieczu XIX wieku zatozono
w Europie ok. 250 zakladéw i szkét dla dzieci niestyszacych, w koncu XIX wieku
bylo ich juz 400, za§ w poczatkach XX wieku na $wiecie funkcjonowalo tgcznie
ok. 550 placowek (Hellmann 1929/1930, s. 172).

Pierwszg szkole dla niewidomych uruchomit Francuz Valentin Haiiy (1745-1822)
w Paryzu w 1784 roku. W 1791 roku powstal francuski Narodowy Instytut dla
Niewidomych. Kolejne zaklady ksztalcenia niewidomych rozpoczely dziatalnos¢
w Liverpoolu (1791), Bristolu (1795), Londynie (1799), a nast¢pnie takze na terenie
Austrii (1804), nieco pdzniej w Niemczech i w Czechach. Warszawski Instytut
Gluchoniemych i Ociemniatych ks. Jézefa Falkowskiego rozpoczal dzialalnos¢
w 1817 roku i byt pierwsza tego typu placowka na ziemiach polskich.

Najpdzniej zajeto si¢ pracg pedagogiczng z niepelnosprawnymi intelektu-
alnie. Pierwsze, dobrze udokumentowane proby w tym zakresie, byly dzietem
francuskiego lekarza Philippa Pinela (1745-1826) oraz przede wszystkim Jeana
Marca Gasparda Itarda (1775-1838), ktdry przez kilka lat zajmowat si¢ naucza-
niem i wychowaniem chlopca zwanego Dzikim z Aveyron. Ten kilkunastoletni
mlodzieniec odnaleziony w lesie posiadal wszelkie cechy uposledzenia umysto-
wego. Chlopiec, wbrew optymistycznym oczekiwaniom Itarda, nie nauczyt si¢
moéwic ani pisa¢, unikal wszelkich kontaktéw spotecznych i najlepiej czut si¢ na
lonie natury. Wykorzystujac te doswiadczenia, kilkadziesiat lat p6zniej Edouard
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Seguin (1812-1880) zalozyl pierwszg publiczng szkole specjalng w Paryzu dla dzieci
z niepelnosprawnoscia intelektualng (1837) (Kirejczyk 1981, s. 21). Seguin stat sie
symbolem, podobnie jak na przetomie XIX/XX wieku Ovide Decroly (twoérca me-
tody osrodkéw zainteresowan), wiary w mozliwosci ksztalcenia i uspotecznienia
0s6b uposledzonych (m.in. przez ich zatrudnienie). Badacze ci, podobnie jak wielu
innych uczonych w XIX wieku, w tym: Francuzi - Jean Etienne Dominiue Esquirol,
Desire-Magloire Bourneville, Alfred Binet, Belg — Jean de Moor, Niemcy - Jan
Daniel Georgens i Heinrich Marius Deinhardt, Karl Kern i Wilhelm Stotzner,
Anton Joseph Sickinger, Wilhelm Wundt, Emil Kraepelin, William Stern - znacznie
przyczynili si¢ do rozwoju badan naukowych oraz metodyki ksztalcenia specjal-
nego. Od polowy XIX az do pot. XX wieku niepelnosprawnos¢ okreslano w na-
uce pod pojeciem pedagogiki leczniczej (Striimpel 1890; Heller 1895, 1904; Saneja
2005). Terminem tym postugiwano si¢ takze na gruncie polskim do konca lat 50.
XX wieku.

W XIX i XX wieku postepowala rozbudowa zaktadéw poprawczych dla mto-
dziezy moralnie zaniedbanej, od polowy XX wieku okreslanej w literaturze nauko-
wej jako spolecznie niedostosowani. Z biegiem czasu, aczkolwiek bardzo opieszale,
rezygnowano z drastycznych, antywychowawczych regulaminéw wieziennych
na rzecz pedagogizacji mlodziezy zdemoralizowanej w formie: ksztalcenia, przy-
gotowania zawodowego i oddzialywania religijnego. W XIX wieku nastepowato
przejscie od systemu odosobnienia (celkowego) na rzecz wychowania na lonie
natury w tzw. koloniach rolniczych. Wzorcowy w tym zakresie byl francuski
zaklad w Mettrey k. Tours (1839), na gruncie polskim za$ zaklad w Studziencu
k. Skierniewic (1876). Tak zrodzil sie system oparty na motywowaniu wychowankdéw
do poprawy charakteru, ksztaltowania poczucia odpowiedzialnosci i szacunku do
pracy (system progresywny). U schytku XIX wieku i w poczatkach XX wieku w sy-
stemie resocjalizacji popularne staly sie republiki mlodziezowe (Elmira i Freeville
w stanie Nowy York). Nalezy przypomnie¢, Ze z inicjatywy sedziego Beniamina
Barr Lindseya w 1899 roku powstal pierwszy w $wiecie sad dla nieletnich w Chicago
(w Polsce dopiero w 1919 roku).

W poczatkach XX wieku szkolnictwo specjalne dla dzieci i mlodziezy z nie-
pelnosprawnos$ciami, szczegélnie w krajach uprzemystowionych (Anglia, Francja,
Niemcy, Belgia), moglo poszczyci¢ sie sporymi osiggnieciami. Rozbudowie klas,
szkot i zakladow specjalnych dla czterech kategorii osdb (wedle dwczesnej ter-
minologii): niewidomych, gtuchoniemych, uposledzonych umystowo i moralnie
zaniedbanych, towarzyszyly prace metodyczne i programowe, a takze legisla-
cyjne. Miedzynarodowe konferencje i kongresy obejmujace dyskusje w szeroko
pojetym interesie dziecka i dziecinstwa skutkowaly przygotowaniem i uchwa-
leniem Deklaracji Genewskiej (1924). Zapisano w niej, iz dziecko uposledzone
fizycznie, umystowo czy pod wzgledem specjalnym powinno by¢ otoczone spe-
cjalistycznym leczeniem oraz edukacja. Zapisy te rozwinieto w Deklaracji Praw
Dziecka ONZ w 1959 roku (art. 5). Warto przypomnie¢, ze o potrzeby dziecka
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z niepelnosprawnoscig upominaly si¢ liczne, pomniejsze organizacje na szczeblach
krajowych i miedzynarodowych (np. Migdzynarodowe Stowarzyszenie Pedagogiki
Leczniczej, Miedzynarodowe Kongresy Wychowania. Zwigzek Miedzynarodowe;j
Ochrony Dzieci w Brukseli, 1921).

Tematyka niepelnosprawnosci zyskala na znaczeniu w zwigzku pajdocen-
tryzmem i Ruchem Nowego Wychowania, ktory $wiecit tryumfy na przetomie
XIX/XX wieku. Postep w zakresie medycyny, psychiatrii, pediatrii i generalnie
ujmujac — nauk biologicznych oraz spolecznych, owocowal poglebiong etiolo-
gia i diagnostyka niepetnosprawnosci. Wypada przypomnie¢, ze z poczatkow
XX wieku pochodzg pojecia ilorazu inteligencji (William Stern) i oligofrenii (Emil
Kraepelin). Badaniu, selekcji i kwalifikowaniu dzieci do szkdt specjalnych towarzy-
szyly prace z wykorzystaniem testow psychometrycznych badajacych inteligencje
uczniéw, co mialo szczegdlne zastosowanie wobec dzieci z niepelnosprawnoscia
intelektualng (m.in. testy Alfreda Bineta i Teodora Simona). Podejmowano liczne
dziatania zmierzajace do przygotowania wykwalifikowanych nauczycieli szkét
i zaktadow specjalnych. Pierwszy tego typu zaktad uruchomiono w Brukseli w1901
roku (Instytut Ksztalcenia Specjalnego) oraz w wegierskim miescie Vac (1904).
W Polsce kompleksowe ksztalcenie nauczycieli dla poszczegoélnych typow szkol-
nictwa specjalnego rozpoczeto si¢ w 1922 roku (Panstwowy Instytut Pedagogiki
Specjalnej w Warszawie).

U progu pierwszej wojny $wiatowej (1914-1918) najlepszy system ksztalcenia
specjalnego wystepowal — w sensie legislacyjnym - w Wielkiej Brytanii, gdzie
w 1908 roku uchwalono Children Act vel Children Charter i Prevention of Crime
Act. Wczesniej, w 1886 roku, ukazal sie tzw. Idiots Act - jeden z pierwszych tego
typu dokumentéw w $wiecie (Mogilnicki 1925, s. 84).

Belgijska Ustawa o opiece nad dzieckiem zostala przyjeta w 1912 roku. Belgia,
z racji osiggnie¢ w zakresie organizowania badan nad dzie¢mi (pedologia), zyskata
miano laboratorium Europy. Niemieckie osiggniecia w zakresie opieki, ksztalce-
nia i wychowania 0s6b z niepetnosprawno$ciami nalezaty do réwnie zaawanso-
wanych (metodyka, sie¢ szkolna). W 1908 roku utworzono we Frankfurcie nad
Menem pierwszy europejski sad dla nieletnich (Kalinowski, Petka 2003). Ziemie
niemieckie cechowaly si¢ na tle Europy najgestszg siecig klas, szkdt i zakltadow
specjalnych. Szkoty te byly dobrze wyposazone w pomoce naukowe oraz posiadaly
dobrze przygotowang kadre pedagogiczng. Czynniki samorzagdowe wspieraly aparat
panstwowy w organizowaniu przedszkoli, kolonii letnich dla dzieci z niepelno-
sprawnosciami, szkot przysposabiajacych do pracy i innych. Tradycje ksztalcenia
specjalnego w Niemczech opieraty si¢ na dziatalnosci Powszechnego Niemieckiego
Zwigzku Szkol Specjalnych (1898). Nalezatoby podkresli¢, ze w Saksonii wpro-
wadzono obowigzek ksztalcenia specjalnego juz w latach yo0. XIX wieku. Wiadze
niemieckie kilkakrotnie od lat 9o. XIX wieku okreslaly i nowelizowaly przepisy
dotyczgce ,ksztalcenia dzieci niedorozwinietych i gluchych” w duchu planowe;j,
dobrze zorganizowanej obserwacji, selekcji i edukacji. U progu pierwszej wojny
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$wiatowej obowiazek szkolny (szkoty i klasy specjalne) w niemieckich placéwkach
o$wiatowych wypelnialo 70 tys. dzieci (Balcerek 1981, s. 117). Dzialania te kontynuo-
wano po 1918 roku w Republice Weimarskiej. Sytuacja ulegla diametralnej zmianie
po przejeciu wladzy przez nazistow w latach 30.-40. XX wieku.

Rosyjskie rozwigzania w zakresie ksztalcenia specjalnego nie nadazaly za
tempem zmian i innowacyjno$cig Zachodu. Na terenie Rosji w XIX wieku znaj-
dowalo si¢ ok. 200 tys. dzieci z niepelnosprawnoscig intelektualng, przy czym
pierwsza szkola dla tej kategorii dzieci powstala dopiero w 1908 roku w Moskwie.
Do 1917 roku uruchomiono szkoty i klasy specjalne zapewniajace ksztalcenia dla
zaledwie ok. dwdch tys. dzieci (Balcerek 1981, s. 52 in.).

Polski system ksztalcenia specjalnego powstal i rozwijal sie w nowo odbudowa-
nym panstwie w okresie miedzywojennym (1918-1939). Dziedzictwo porozbiorowe
w zakresie szkolnictwa specjalnego obejmowalo zaledwie 30 szkdt i zakladow
specjalnych. Do wybuchu drugiej wojny $wiatowej funkcjonowato ok. 130 szko6t
podstawowych specjalnych dla ok. 13 tys. dzieci (w tym 60 proc. szkdt dla uposle-
dzonych umystowo, wedlug terminologii). Polskie dokonania na polu ksztalcenia
specjalnego nie byly i nie mogly by¢ - z racji réznych zasztosci (historycznych,
ekonomicznych, spolecznych) - tak spektakularne, jak w innych panstwach euro-
pejskich. Pomimo tego problematyka niepetnosprawnosci stala si¢ przedmiotem
prac instytucji panstwowych (sejmowych, ministerialnych), a takze samorzadowych
i prywatnych oraz srodowisk nauczycielskich (zjazdy i kongresy pedagogiczne),
lekarskich i innych (Kulbaka 2012, s. 137-194).

Obraz ewolucji ksztalcenia specjalnego do potowy XX wieku nie bytby kom-
pletny bez przywotania pogladéw z zakresu ewolucji czlowieka, a przede wszystkim
eugeniki, ktora stala si¢ przedmiotem naukowych rozwazan od potowy XIX wieku.
Kwestie te sg o tyle interesujace i wazne dla niniejszych rozwazan, iz torowaly droge
do antyhumanistycznych postaw i ideologii godzacych w prawa 0séb poszkodowa-
nych przez los (w tym o0sdb z niepelnosprawnosciami). Badania naukowe Karola
Darwina i jego kuzyna Francisa Galtona nad dziedzicznoscia i genotypem ludzkim,
podwazajace zasady rownosci wynikajacej z prawa naturalnego, w tym prawa do
zycia, stawaly sie pozywka dla wyznawcdw eugeniki (gr. ebyevrg eugenes; ,,dobrze
urodzony”). Eugenicy, bazujac na osiggnieciach nauk przyrodniczych, starali si¢
eliminowac¢ zrédta choréb czy licznych patologii spotecznych, co w przypadku al-
koholizmu, prostytucji, przemocy domowej etc. wydaje si¢ uzasadnione. Niepokoj
spoteczny wzbudzaly poglady dotyczace aborcji, sterylizacji oraz eutanazji. W wielu
krajach europejskich i pozaeuropejskich powstawaly instytucje propagujace idee
eugeniczne, a entuzjastow tego ruchu zwano higienistami (kraje skandynawskie,
USA, Kanada, Szwajcaria i inne). Polscy eugenicy, jakkolwiek zdotali zorganizo-
wac wlasne organizacje, nigdy nie zyskali szerszego poparcia w konserwatywnym
spoleczenstwie. Warto tez wyraznie podkresli¢, ze od radykalnej wersji eugeniki
odcinali si¢ czolowi polscy pedagodzy na czele z Januszem Korczakiem i Marig
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Grzegorzewska. Ich poglady opieraly si¢ na wskazaniach deontologii i szczytnych
ideatach zmierzajacych do poszanowania i ochrony praw dziecka (Gawin 2003).

Ideologie totalitarne (nazizm i komunizm) wobec niepelnosprawnosci

Przejecie wladzy w Rzeszy przez Hitlera w 1933 roku zapoczatkowalo nowy, zlo-
wieszczy rozdziat w historii ludzkosci. Dnia 14 lipca 1933 roku wydano w Niemczech
Ustaweg o zapobieganiu narodzinom potomstwa obcigzonego chorobg dziedziczng -
zakazujgcg osobom ,,dziedzinie obcigzonym” posiadania potomstwa (Neugebauer
1983, s. 7). W ustawie znalazl sie zapis o ,,nadludziach” i ,,podludziach”, ze wska-
zaniem na dominante - rzecz jasna, rasy aryjskiej. Ustawg z 23 listopada 1933
roku Przeciwko naduzyciom przy zawieraniu matzenistw i adopcji — sprecyzowano
przepisy adopcyjne eliminujace mozliwo$¢ adopcji przez osoby, o ktérych mowa
byla w lipcowej ustawie. Z kolei w 1935 roku (18 pazdziernika) ukazata si¢ Ustawa
o0 ochronie zdrowia dziedzicznego narodu niemieckiego — wykluczajaca mozliwos¢
zawierania malzenstw przez osoby chore w §wietle ustawy z lipca 1933 roku, chore
psychicznie oraz ubezwlasnowolnione (Musielak 2008, s. 182).

Propaganda nazistowska nawotywata do eliminacji, poczatkowo tylko obywateli
narodu niemieckiego, nieodpowiadajacych kryteriom nadcztowieka. Katalog tych
ludzi byl bardzo szeroki i obejmowal: wszystkich nieuleczalnie chorych, epilepty-
kow, dziedziczng padaczke, dziedziczng Slepote i gtuchote, gteboki alkoholizm oraz
dziedziczne znieksztalcenie ciala. Sterylizacja tych oséb miata by¢ wykonywana
operacyjnie, a obowigzek rejestrowania wszystkich ,,obcigzonych” spoczywat na
stuzbie zdrowia. Ostateczne decyzje podejmowal sad ,,dla spraw zdrowia psychicz-
nego”, ztozony z sedzidw, lekarzy genetykow i prawnikéw obowigzkowo legitymu-
jacych si¢ aryjskim pochodzeniem. Zabiegami tymi objeto mlodziez od 14 roku
zycia, cho¢ nie przestrzegano $cisle tych kryteriéw. W ciggu kilku lat wykonano
kilkaset tys. zabiegdw (ok. 50 proc. dotyczylo os6b z niedorozwojem umystowym;
25 proc. schizofrenikdw, 14 proc. z dziedziczng padaczka) (Potomski 1977, s. 32).
Sterylizacja kobiet roznila si¢ od sterylizacji mezczyzn. Pacjentki, ktéorym podwia-
zywano jajowody, wymagaly hospitalizacji. Niektdre z zabiegow przeprowadzone
na kobietach za pomocg promieni roentgenowskich, prowadzity do oparzen i in-
nych powiklan zdrowotnych. Wladze nazistowskie famaty fundamentalne prawa
cztowieka. Wiele kobiet zmuszonych do ubezplodnienia poniosto dtugotrwate
uszczerbki na zdrowiu psychicznym (Musielak 2008, s. 196).

Kryteria biologiczne zostaly uzupelnione teoriami rasowymi, w zwigzku
z czym zagrozone staly sie cale nacje: Zydow, Cygan6w i Stowian. Czysto$¢ rasy
traktowano jako paradygmat badan naukowych, edukacji, dziatalnosci lekarskiej
i w ogdle utrzymywania wiezi spotecznych. Hitlerowcy, dopracowujac do perfekcji
przekaz propagandowy, indoktrynowali spoleczenstwo, twierdzac, iz osoby ,,uro-
dzone po niewlasciwej stronie Zycia” stanowig obcigzenie dla panstwa. Wedlug
wskazan wodza Rzeszy Hitlera, zawartych w Mein Kampf: ,Panstwo ludowe ma
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rozpatrywac ras¢ jako centrum ogolnego zycia. Powinno dba¢ nieustannie o jego
czysto$¢. Panstwo obowigzane jest wystepowac w charakterze gwaranta tysigclet-
niej przeszlo$ci, w poréwnaniu z ktérym niczym sg zyczenia i dgzenia jednostKki.
Zdajac sobie sprawe z tego swego zasadniczego zadania, panstwo powinno sigegac
do najnowocze$niejszych srodkow medycznych. Obowigzkiem panstwa jest zakaz
wydawania potomstwa kazdemu, kto jest chory i dziedzicznie obcigzony” (Hitler
1992, S. 155, 229).

Z wyliczen prof. Fritza Lentza, ktdry zajmowat si¢ kwestiami rasowymi w mo-
nachijskim uniwersytecie na terenie Niemiec, kryteriéw rasowosci nie spelniato
ok. 10 proc. obywateli, co stanowilo sze§¢ mln mieszkancow (sic!). Przyjmujac
jeszcze ostrzejsze kryteria selekcji, wyliczono, Ze az 30 proc. spoleczenstwa nie
spelnia warunkdow rasowych (sic!) (Gilbert 2011; Frietzsche 2010). Na skutki tego
typu polityki opartej na przesladowaniu opozycji, niszczeniu fundamentéw spo-
teczenstwa obywatelskiego przy jednoczesnym wznoszeniu gmachu panstwa to-
talnego umocowanego na hasle: ,Jeden nardd, jedna Rzesza, jeden wodz” nie
trzeba byto dlugo czekac. Niemal natychmiast zakwestionowano wypracowane
we wezedniejszych dziesiecioleciach formy dobroczynnosci i dziatan systemowych
na rzecz os6b wymagajacych specjalnej edukacji i opieki. Panistwo niemieckie,
stynace z doskonalej sieci szkot i zakltadéw specjalnych, w niewiarygodnym tempie
likwidowato te placéwki, uderzajac, w ,zycie niegodne zycia”. Okreslenie to jest
parafrazg stow Hitlera (Lebensunwertes Leben). Wstrzymano wszelkie badania
z zakresu pedologii, zerwano ze szczytnymi hastami progresywizmu, odrzucono
aspekt indywidualizacji w procesie nauczania, zahamowano badania w zakresie
pedagogiki leczniczej (specjalnej) i psychologii.

Sterylizacja zachecila nazistow do wprowadzenia w Zycie eutanazji, ktérg ro-
zumiano jako zadanie $mierci z przyczyn humanitarnych. Na uzasadnienie jej
przeprowadzania odwolywano si¢ do dziedzictwa starozytnych Spartan i Rzymian.
W sposob jednostronny korzystano ze spudcizny filozoficznej I. Kanta. ].F. Herbarta,
E. Nietschego, w ktdrej poszukiwano wzorcéow nadczlowieka. Eutanazje zainicjo-
wano w praktyce w koncu lat 30. w przededniu wybuchu drugiej wojny swiatowe;j.

18 sierpnia 1939 roku ukazal si¢ okoélnik Ministerstwa Spraw Wewnetrznych
Rzeszy zobowigzujacy lekarzy i potozne do ewidencjonowania noworodkow
i dzieci do trzeciego roku zycia. Zglaszajacy mogli liczy¢ na gratyfikacje finan-
sowe. Niedlugo potem wydano pismo dotyczace kontroli w osrodkach opieki
psychiatrycznej, ktore stalo si¢ pretekstem do dziatan eksterminacyjnych. Dzieci
byly usmiercane przy uzyciu luminalu, morfiny, hydrochloralu i innych prepara-
tow medycznych. Posréd ofiar tych praktyk znalezli sie¢ nawet kilkunastolatkowie
(Neugebauer 1983, s. 10-11). Eutanazja dzieci i mlodziezy zapoczatkowala w Rzeszy
eutanazje dorostych, ktora realizowano szerzej po wybuchu wojny pod kryptoni-
mem ,,I'4” (od nazwy berlinskiej ulicy przy Tiergartenstrasse 4). Pierwsze ofiary
tej akcji zgladzono w komorze gazowej w Brandenburgu nad Hawela, a potem
w innych nazistowskich obozach koncentracyjnych (Mikulski 1984, s. 45; Sterkowicz
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2007, 8. 57-59). Osrodkami eutanazji, w ktérych umieszczono komory gazowe, byly
takze: Grafeneck, Sonnenstein, Grafeneck, Bernburg, Hartheim i Hadamar oraz
inne pomniejsze zaklady, w ktdrych usmiercano pacjentéw poprzez wstrzykiwa-
nie im lekéw czy $mier¢ glodowa (GO6tz 2015, s. 32-33, 45). W sierpniu 1942 roku,
pod wplywem protestow Kosciota luteranskiego i sprzeciwu opinii publicznej,
akcje eutanazji dorostych wstrzymano. Po cichu jednak jg kontynuowano poprzez
$wiadome dziatania (wychtodzenie organizmu, ograniczania racji zywnoscio-
wych, podawanie $srodkéw nasennych). Dokladne liczby ofiar nie s3 znane, lecz
przyjmuje sie, ze $mier¢ zadano ok. 60—70 tys. oséb (Benz 2006; Sterkowicz 2007,
s. 63). Akcja ,,T4” nie byla prowadzona poza przepisami prawa (Conroy 2021, s. 137).

Sytuacja jednostek z niepelnosprawnosciami i chorych psychicznie w Rzeszy
od poczatku miala znamiona ludobdjstwa. Do eksterminacji tej grupy spotecznej
namawiano nawet posrednio w podrecznikach szkolnych do matematyki Adolfa
Bornera z 1935 roku, gdzie znajduje si¢ zadanie o tresci: ,,Budowa zakladu dla
oblakanych kosztuje 6 mln R.M. Ile nowych mieszkan mozna by wybudowac za t¢
sume, jezeli jedno mieszkanie kosztuje 15 tys. R.M.?” Tego typu bezczelne manipu-
lacje umacniano propagandowymi obrazami kinowymi, np. pt. Ofiary przesztosci,
Dziedzictwo, Grzechy przeciwko krwi i rasie, Patace dla psychicznie chorych i innymi
(Ternon 1974, s. 87; Katolo 2012). W nazistowskim systemie edukacyjnym, stawia-
jacym wole narodu (volk) na pierwszym miejscu, nie mogly zy¢ jednostki stabe.
W wytycznych dla rodzicéw i nauczycieli z 1939 roku pisano, ze ,Wazne jest, aby
naszg mlodziez wychowac na prawdziwych niemieckich ludzi, posiadajacych gleboki
szacunek i poczucie obowigzku (...). Ale szkola ma do wykonania jeszcze drugie
zadanie (...). Zostalo stwierdzone na postawie setek badan, ze zdolnosci polegaja
w gruncie rzeczy na predyspozycjach dziedzicznych (...). Szkola wigc musi zajaé sie
selekcja. Musi przede wszystkim wylaczy¢ dzieci w wysokim stopniu niepetno-
warto$ciowe” (Tomasik 1976, s. 147-148). Niemieccy nauczyciele przynalezeli do
Narodowosocjalistycznej Niemieckiej Partii Robotnikéw (NSDAP) (ok. 9o proc.),
byli odgdérnie zobowigzani do wypelniania arkuszy obserwacyjnych oraz sporza-
dzanie arkuszy obserwacyjnych swych podopiecznych (Grunberger 1987).

Szescioletnia okupacja ziem polskich przez nazistow (1939-1945) doprowadzita
do $mierci ok. sze$ciu mIn obywateli polskich, w tym dwie trzecie stanowili polscy
Zydzi. Eksterminacja narodu polskiego byta prowadzona z ogromng determinacja.
Ofiarami totalitarnego rezimu byly dzieci uznane za aryjskie. Wywozono je do
Rzeszy i poddawano zniemczeniu (ok. 200 tys.) (Madajczyk 1970). Symbolem pla-
nowej zaglady stala sie akcja wysiedlenia ok. 110 tys. mieszkancow Zamojszczyzny
w 1942 roku. W tej liczbie znajdowalo sie ok. 30 tys. dzieci, z ktérych 4,5 tys. zo-
stalo wywiezionych do Rzeszy celem zgermanizowania. Wiadze okupacyjne byly
odpowiedzialne za $mier¢ ok. 1,8 mln dzieci pochodzenia zydowskiego i polskiego
w wieku do 15 roku zycia (Tokarz 1983, s. 5).

Okupant niemiecki zakazal ksztalcenia na poziomie szkot srednich i wyzszych.
Niemozliwe byto uprawianie sportu. Wprowadzono godzine policyjng. Tylko na
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ziemiach polskich za ukrywanie Zydéw wykonywano kare §mierci. Sytuacja 0s6b
z niepetnosprawnosciami, a w szczegoélnosci chorych przebywajacych w zakladach
psychiatrycznych, byta bardzo trudna. Szkoty i zaklady specjalne w wigkszosci
wstrzymaly dziatalnos¢ lub funkcjonowaly dzieki ofiarnosci ludzi. Pierwotnie nie
wprowadzono zakazu ich dziatalnosci. W Warszawie szkoly specjalne wstrzymaty
ostatecznie dziatalno$¢ po upadku powstania w 1944 roku. W innych miejscowos-
ciach Generalnej Guberni szkoty funkcjonowaly zasadniczo dzigki wytrwalosci na-
uczycieli. Jesli chodzi o pensjonariuszy szpitali psychiatrycznych, to np. na obszarze
Wielkopolski zgtadzono ok. 4,5 tys. pacjentéw (w Swieciu, Kocborowie, Owiniskach
k. Poznania). Zabijano z uzyciem trujacych zastrzykéw i komor gazowych. Akcje te
kontynuowano w pozostatych zakladach psychiatrycznych w okupowanej Polsce
w1940 i 1941 roku az do czasu niemal catkowitej eksterminacji tych os6b. W chwili
wybuchu drugiej wojny $wiatowej we wszystkich placowkach szpitalnych i lecz-
niczych na terenie Polski przebywalo ok. 20 tys. oséb (Pilichowski 1962, s. 183).

Niemieccy propagandysci pokroju Josepha Goebbelsa (1897-1945) czy Ernsta
Kriecka (1882-1947) zdolali w ciggu dekady przebudowa¢ mentalnos¢ upokorzonego
traktatem wersalskim spoteczenstwa niemieckiego, pograzonego w chaosie spote-
gowanym rozpadem cesarstwa (1918) i kryzysem gospodarczym lat 30. Nie inaczej
stalo si¢ z umystami mlodych ludzi, ktérych ksztaltowano w duchu postuszenstwa
dla wladzy, apoteozy sily, wspolzawodnictwa sportowego, dyscypliny, odrzucenia
wychowania chrzescijanskiego oraz negacji teorii pedagogicznych (pedagogiki
indywidualistycznej, personalistycznej, humanistycznej). Najbardziej znanym
dowodem na indoktrynacj¢ mtodego pokolenia przez nazistow jest dziatalnos¢
Hitlerjugend, ktéra skupiata w 1939 roku ok. 7,7 mln oséb w wieku od 10 do 18 lat
(Arendt 2014).

Szkolnictwo w Rzeszy zostalo upolitycznione. Seminaria nauczycielskie i ksztat-
cenie akademickie nauczycieli zastgpiono ,,szkotami ksztalcenia nauczycieli”.
Narodowosocjalistyczny Zwiazek Nauczycieli miat charakter organizacji masowe;j.
Adolf Hitler, ktéry sam ukonczyl edukacje w 16 roku zycia gardzit ludzmi wy-
ksztalconymi i edukacja na wyzszym poziomie. Niemieckie uniwersytety uznano
za bastiony pedagogiki burzuazyjnej. Panstwo ludowe, rzadzone w systemie wia-
dzy nazistowskiej, roscito pretensje do rzadu dusz we wszystkich dziedzinach.
Role spoleczne w Rzeszy zostaly $cisle okreslone. Kobiety stawaly sie ,, komodrka
rozrodczg narodu”. Temu stuzyly m.in. niestawne kliniki Lebensborn (1936-1945)
oraz system opieki spolecznej premiujacy dzietno$¢ (naturalnie zdrowych dzieci)
(Bauman 1972; Mosse 1972).

Deprawacja i zaglada milionéw istnient dokonana przez nazistéw, w tym takze
0s0b z niepelnosprawno$ciami i r6znymi dolegliwosciami, byla skutkiem diabo-
licznej machiny opartej na doskonalej manipulacji spotecznej, pseudoteoriach
naukowych o nadludziach i szczegdlnej roli Germanéw, w tym gtéwnie Teutonow.
Kwestie te zostaly dostatecznie naswietlone przez historykéw i socjologdéw na prze-
strzeni ostatnich dziesigcioleci. W opinii jednego z badaczy: ,,Historia najnowsza
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$wiata zachodniego wyraznie pokazuje (...), ze schemat deprawacji idei nowo-
czesnosci i jej polaczenia z systemem totalitarnym nabral w XX wieku najbardziej
jaskrawy wyraz w postaci nazistowskich Niemiec. Ideologia narodowego socjalizmu
stanowila w ujeciu niektorych krytycznych badaczy, jak chociazby przedstawi-
cieli szkoty frankfurckiej, wypaczong aczkolwiek nadal jednak logiczng na swdj
sposdb koncepcje nowoczesnosci. Nowoczesnos¢ dla Theodora Adorno, Maxa
Horkheimera czy Herberta Marcuse jest tozsama z historycznym i spolecznym
rozumieniem pojecia modernizmu, a tym samym jest posto§wieceniowym tworem
ideowym; niemniej samo pojecie »nowoczesny« byto w uzyciu, jak zauwaza frank-
furtczyk - Jurgen Habermas, juz we wczesnym $redniowieczu (...). Dopiero wraz
z pierwszymi oznakami mysli o§wieceniowej termin ten nabral nowego znaczenia,
z ktorym czesto dzi$ identyfikuje si¢ takie idee, jak postep, fad spoteczny, scjen-
tyzm, przewidywalnos$¢ i homogenicznos¢. Bez watpienia nazizm inkorporowat te
idee, jednoczesnie dokonujac ich rekompozycji i faczac paradoksalnie z niemiecka
tradycja romantyczng w imie ideologii volkizmu, rasizmu i antysemintyzmu.
Zalozenie o zespoleniu pojecia modernizmu i nowoczesnosci w badaniach nad
nazizmem i Holokaustem podziela zresztg wielu innych uczonych (...). Ideologia
nazizmu ksztaltowala od 1933 r. oficjalnie wszystkie wymiary zycia publicznego
w Niemczech. Jej korzenie tkwig znacznie glebiej w sensie historycznym i filozo-
ficznym. Wraz z koncem XIX w. rozwijalto si¢ w Niemczech kilka ruchéw spotecz-
nych, ktérych wspolnym mianownikiem byly idee rasistowskie (z silnym akcentem
antysemickim), romantyczne (odwotujace si¢ do réznych koncepcji narodu nie-
mieckiego i przygotowujace grunt pod pdzniejsza idee volkizmu), a niekiedy tez
quasi-religijne czy wrecz okultystyczne (odwotujace si¢ np. do elementow przed-
chrzescijanskiej religii starozytnych Germandéw)” (Drozdowicz 2016, s. 54-55).
Zwigzek Radziecki (ZSRR) (1922-1991) stanowil §wiatowg awangarde panstwa
socjalistycznego zalozonego przez bolszewickich uzurpatoréw w 1917 roku. Istnieje
wiele spdjnych elementow, ktére zespalaly oba rezimy totalitarne: nazistowski
i sowiecki (system jednopartyjny, rozbudowana biurokracja, etatyzm gospodarczy,
tajna policja, rozbudowane sily zbrojne, cenzura, walka z wrogiem wewnetrznym,
propagandaiinne). W panstwie socjalistycznym, ktére finalnie mialo wprowadzic
komunistyczne rzady robotniczo-chlopskie, upowszechniano ideologie interna-
cjonalizmu. Propaganda bolszewicka, jesli szukata ,,nadczltowieka”, to w kwestiach
nadludzkiego wysitku dla wznoszenia gmachu robotniczego panstwa, poswiece-
nia si¢ dla dobra ogdlnego, oczywiscie, wedle wytycznych i pod kontrolg wladzy.
Podobnie jak w Rzeszy powiazano polityke z wychowaniem, a edukacje¢ oparto
w sowietach na materialistycznej wizji Swiata wywodzgcej sie z filozofii Marksa
i Engelsa (Pipes 2008). Rewolucja proletariacka nosifa znamiona ,,rewolucji kultu-
ralnej”, hotdujacej — podobnie jak w III Rzeszy — wzorcom okreslonym odgérnie
przez partyjnych ideologéw. W ZSRR moéwito si¢ o wyzszym rodzaju moralnosci
(,moralno$¢ socjalistyczna”) godzacej w rodzing, instytucje charytatywne i zwigzki
wyznaniowe. Symbolem takiej ,,moralnosci” stat si¢ Pawka (Pawlik) Morozow,
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ktérego czczono jak bohatera i stawiano jako wzér do nasladowania dla mlodego
pokolenia. Wskazania wychowawcze, podobnie jak w Rzeszy, byly dzielem sa-
mego przywodcy Wtodzimierza Iljicza Uljanowa — Lenina i jego Zony, Nadiezdy
Krupskiej (Lenin 1955; Kalinin 1955; Kairow 1950). Odpowiednikiem nazistowskiego
ruchu mlodziezowego w ZSRR byli pionierzy. Organizacja ta liczyla w 1925 roku
ok. milion czlonkow i stanowita przeciwwage dla dawnego typu wychowania na
tonie rodziny. W Kraju Rad starano sie zawtaszczy¢ dusz¢ mtodego pokolenia przez
sport, kino, teatr, kluby dzieciece, palace mlodziezy i wszechobecng propagande
(ksigzki i prasa, kroniki filmowe, wiece) (Grzybowski 2018, s. 325-339).

Niepelnosprawnos¢ w Zwigzku Radzieckim byta przez dziesieciolecia tematem
niechcianym, wprost wstydliwym. Panstwo nadrabiajace wielowiekowe zapoz-
nienia cywilizacyjne stawialo na szybka industrializacje, do ktérej potrzebowano
silnych, zdrowych i produktywnych jednostek (takze kobiet). Liczylo sie wspdtza-
wodnictwo i wyscig pracy, wypelnianie wysrubowanych norm, ktdre przekraczaty
niejednokrotnie ludzkie mozliwosci. Teoretycy wychowania kolektywnego (Anton
Makarenko, Maksym Gorki) propagowali, w my$l dyrektyw partyjnych, kult ,,no-
wego czlowieka”, swego rodzaju homo sovieticus — czlowieka wyzszych idealow,
darzonego zaufaniem narodu i panstwa. Wychowanie mlodziezy polegalo na
umniejszeniu roli ogniska domowego. Nowe zadania stawiano przed szkola, ktora
zajmowala si¢ ,,produkcja absolwentéw™. Liczyla sie ,wydajnos¢ pracy nauczyciela”,
niemal jak w przemysle.

Ludzie z niepelng sprawnoscig byli w ZSRR spychani na margines ze wzgledéw
ideologicznych i politycznych. Metody pracy w szkotach i klasach specjalnych (nie-
licznych zresztg) oparto na teorii wyzszych czynnosci nerwowych noblisty Iwana
Pawlowa (1848-1936). Za anachroniczng uznano zachodnioeuropejska nauke i pe-
dagogike w tym metodyke ksztalceni (o$rodki zainteresowan). System ksztalcenia
specjalnego mial charakter segregacyjny (separacyjny) i opieral si¢ wylacznie na
panstwowych szkotach i zakladach specjalnych z calkowitym pominigciem czyn-
nika spolecznego i samorzadowego. Symptomatyczne, smutne $wiadectwo tego, jak
zakamuflowany i wstydliwy byt temat niepelnosprawnosci w ZSRR, stanowi sprawa
integracji niepelnosprawnos$ci w ramach olimpiad specjalnych, organizowanych
od lat 60./70. XX wieku. Dzieci i mlodziez zza ,,zelaznej kurtyny” nie braty w nich
udziatu ze wzgledéw ideologicznych. Postulaty partycypacji i integracji spolecznej
natrafialy przez szereg dziesi¢cioleci na spoleczny opor wywotany abominacja,
niewiedzg i stereotypami godzacymi w jednostki wymagajace pomocy czy tez
specjalnej edukaciji.

Niemieckie spoleczenstwo podczas drugiej wojny $wiatowej bylo podzielone
w sprawach zwigzanych ze sterylizacja i eutanazjg oséb z niepelng sprawnoscig.
Dos¢ szybko si¢ zorientowano, na czym polega specyfika dziatan nazistow w zakre-
sie sterylizacji i eugeniki. Istniata §wiadomos¢, co oznacza dym unoszacy sie¢ z pie-
cow krematoryjnych. Do ludzi przenikaly informacje na ten temat, a takze wiele
innych, zwigzanych z choc¢by z eksperymentami medycznymi. Tezy te potwierdzili



[13] SZKICE Z DZIEJOW KSZTALCENIA SPECJALNEGO... 83

po wojnie czytelnicy dziennikow ,,Berliner Zeitung” i ,,Frankfurter Rundschau”
(GOtz 2015, s. 11).

W Polsce, jakkolwiek wydarzenia drugiej wojny swiatowej znajduja od szeregu
lat odzwierciedlenie w programach ksztalcenia i s3 bardzo mocno osadzone w §wia-
domoéci historycznej starszych i mtodszych pokolen, niewiele méwiono na temat
ofiar hitlerowskiej eutanazji. Potwierdza to m.in. prof. Tadeusz Nasierowski, znany
badacz i popularyzator tej tematyki (Nasierowski 1992). Pamie¢¢ o tragicznych wy-
darzeniach drugiej wojny §wiatowej jest przekazywana na rozne sposoby. Jednym
z nich s3 m.in. wystawy i tablice upamigtniajgce miejsca kazni umieszczone w obo-
zach w: Brandenburgu, Grafeneck, Hadamar, Sonnenstein, Bernburgu, Hartheim,
a w Polsce m.in. w Kocborowie, Swieciu, Warcie, Poznaniu i Owinskach.

Po zakonczeniu drugiej wojny swiatowej eugenika ze zrozumialych wzgledow
tracita na znaczeniu. Morderstwa na tym tle uznano za zbrodnie wojenne. Cze$§¢
niemieckich lekarzy staneta przed wymiarem sprawiedliwosci, chociaz wielu
unikneto kar i zajmowalo niejednokrotnie eksponowane stanowiska publiczne.
Co ciekawe, proceder sterylizacji nie zostal uznany za czyn zbrodniczy. Dopiero
w 2007 roku rzad niemiecki okreslit ustawe sterylizacyjng za uwlaczajaca godnosci
ludzkiej. Przez szereg dziesi¢cioleci osoby poddane sterylizacji nie mialy prawa do
adopcji dzieci, przy czym moc prawng mialy niejednokrotnie orzeczenia sprzed
1939 roku (Bielawski 2014, s. 393-395).

Po drugiej wojnie $wiatowej wydano ONZ-owska Konwencje w sprawie zapo-
biegania i karania zbrodni ludobéjstwa. Wspodlczednie prawo do zycia znajduje
odzwierciedlenie w wielu dokumentach migdzynarodowych, m.in. w Karcie praw
podstawowych Unii Europejskiej (Biatecki 2015). Nalezaloby przypomniec, ze za-
biegi sterylizacyjne w Kanadzie przerwano dopiero w 1972 roku, w Szwecji w 1975
roku, a w Stanach Zjednoczonych w 1981 roku (Puzynski 2015, s. 219). W Japonii
proceder sterylizacji kontynuowano do lat 9go. XX wieku i objeto nim ok. 800 tys.
0s6b (Bielawski 2014, s. 124-125).

Eugenika w XXI wieku w dalszym ciggu rozpala umysty naukowcéw. Zwolennicy
tzw. ,nowej eugeniki” wychodzg z zalozenia, ze wszelkie formy poprawienia jako-
$ci zycia 0séb chorujacych badz zagrozonych chorobami sg medycznie i moralnie
dopuszczalne. Podkresla si¢ dobrodziejstwa zwigzane np. z terapia genowa czy tez
poradnictwem genetycznym. Przeciwnicy ,inZynierii genetycznej” odwoluja sie
do warto$ci oraz prawd wiary i obawiaja si¢ generalnie zbytniego ingerowania
medycyny w zycie ludzkie. Obawy te dotycza m.in. zastrzezen zwigzanych z pro-
cedurami in vitro, diagnostyka i inzynierig genetyczng (Chyrowicz 2002; Ciszek
2011; Kowalski, Kmieciak 2016; Pigtek 2019).
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OUTLINING THE HISTORY OF SPECIAL EDUCATION.
THE MAGNITUDE AND OUTCOMES OF CRIMINAL IDEOLOGIES
TOWARDS DISABILITIES IN THE 20TH CENTURY

Abstract: The text contains information related to the genesis, development and functio-
ning of special education from the time of the establishment of the first special schools and
institutions to the first half of the 20t century. It highlights a number of factors (civilization,
methodological, organizational, philosophical, pedagogical) related to the development
of special education. The second part of the text is an attempt to answer the question why
and how the emergence and development of totalitarian ideas disastrous for humanity
(and for people with disabilities): Nazism and communism, came about. The article was
prepared on the basis of available scientific studies (monographs) and printed sources.

Keywords: disability, history, ideology, totalitarian.



